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حقوق الطبع د محفوظة ‏ 


فهرس اللوضوعا ت 


أ - تعريف مفهوح الذات العام اا 


ب- النظريات المفسرة للمفهوح الدات العام ل ال ل 
- نمادج مفهوم الداث العام . 0 


2 تمودح شافلسون ومساعدود 2 
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د- العلافه بين مفهوم الدات العام والتحصيل الدراسى لاسا ا اللا 


سللللللللللطلسصسسيه 1م للسس سم 


هرس الموضوعا ت 


ه-مفهوم الذات الأكادمية : 


فهرس ال موضوعا ت 


فهرس ال موضوعات 


الراء 
أولاً : المراجع 


فهرس الجداول 


الفصل الأول 
الإطار النظرى 

أولا: مقدمة : 

يتضمن هدا الفصل الإطار النظرى للدراسة الحالية وهويتكون من :مقدمة وبعض 
الاتجاهات المفسرة للتحصيل اللغوى والتعليق عليها والأهداف الخاصة بتدريس اللغة 
العربية فى المرحلة الإعدادية والتحصيل في فروع اللغة العريية فى المرحلة الإعداديه 
ومفهوح الذات العام ( تعريفه - النظريات المفسرة له - هاذجه - علاقته بالتحصيل 
الدراسى ). مفهوم الذات الأكادمية ( تعريفها - العوامل المؤثرة فيها - مكوناتها 
علاقتها بالتحصيل الدراسى ). مفهوم الذات اللغوية ( تعريفه ‏ أبعاده ). وفيما يلى 
توضيح ذ لك: 
ثاننا : بعض الانجاهات المفسرة للاكنساب اللفوى: 

يعرض المؤلف فى الصفحات التالية بعض الانتجاهات المفسرة لاكتساب اللغة 
وتعلمها ومن هذه الانجاهات : 
أ) الانجاه السلوكى : 

يرى أصحاب هذا الانجاه أنه لا فر بين تعلم اللغة وتعلم أى شئ آخر. فال مواد التى 
يتعلمها الكائن الحى هى المادة اللغوية التى يسمعها مرتبطة بالظروف المصاحبة لها. وقد 
يكون المثير هنا ظاهرا أوضمنيا. 

(161-167.صم,4..1974. ,11/115 

ويرى السلوكيون أن اللغة عبارة عن استجابات يصدرها الكائن ردا على منبهات تأخد 


شكل السلوك الخاضع للملاحظة المباشرة ( جمعة سيد يوسف. ٠195م.‏ ص١6١1‏ ). 


2 ال 0 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


دياسة ميدائية 


ويرون أن اللغة عبارة عن مهارة ينمووجودها لدى الفرد عن طريق المحاولة والخطأ 
وتنموبالتدعيم وتنطفئ إذا لم تقدم المكافأة. ( جمعة سيد يوسف. ٠155م.‏ ص7 1١‏ ) 

ويشيرون إلى أن الطفل يولد وذهنه صفحة بيضاء خالية من اللغة. وعندما ينجح الطفل 
فى اكتساب عادة اللغة المعقدة التكوين نتيجة التدريب المتواصل الذى يخضع للنظام 
والتحكم وذلك بمكنه من تعلم عادات لغوية أخرى. (عبد المجيد سيد أحمد. 1957م 
صه؟١‏ ). 

وحول أهمية التعزيز يشير السلوكيون إلى أن التعزيزا لموجب للاستجابة الصادرة 
عن الفرد بأشكال التعزيزالمختلفة [المادية -المعنوية] يساعد الفرد على تعلم اللغة حيت 
يقوم التعزيزا لوجب بدور حاسم فى تعليم الفرد سلسلة استجابات دقيقة. ( ميشال زكريا 
8م ص ص 11١-155‏ ), ( جورج إه غازدا وكورسينى. 19/7م. ص,737 ), ( مصطفى 
زكى التونى. 1585م. ص 2١‏ ), ( إبراهيم وجيه. 1594م. ص0١”‏ ) 
ويوضحون أن بنية اللغة التركيبية لا تظهر فى فراغ وأن للبيئة دور كبيراً فى نعلم 

اللغة وأن عبارات الطفل يمكن ملاحظتها من عدة أوجه منها : 
١)المحيط‏ الإنسانى الذى يتصل بالطفل ينقل اللغة التى يكتسبها الطفل ويجسد نظام 

القواعد الخاص بالجماعة اللغوية. 
؟) دورالمحيط اللغوى يرتبط إرتباطاً وثيقاً بعوامل مير لغوية ذات صلة بالتطور 

الاجتماعى والانفعالى الذى تظهر أهميته بوضوح من خلال الاضطرابات للتطور 

اللفظى. 
؟)الطفل ينمو فى بيئة طبيعية واجتماعية لا تنقصل اللغة عنها ؛ لأن اللغة تعود فى 

مضلاهرها الدلالية إلى البيئة بالضرورة. ( مارك ريشل. 15/5م. ص]١١)‏ 
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ويتضح مما سبق أن السلوكيين يرون أن اللغة تكتسب من خلال التكرار والتعزيز ومن 
خلال البيئة الاجتماعية والبيئة اللغوية . 
ب )الاتجاه الفطري : 
ويطلق على هذا الاتجاه اسم النظريات العقلية أو الفطرية. ويرى أصحاب هذا 
الاتجاه أن كل إنسان ممكنه تعلم اللغة ؛ لأن كل إنسان متلك قدرة فطرية تسمح له بتعلم 
اللغة وهذه القدرة عامة بطبيعتها بمعنى أنها تنطبى على جميع البشر فى كل زمان 
ومكان. واللغة عندهم شكل من أشكال السلوك المعقد لا بمكن تفسيره بالاعتماد على 
المؤثرات الخارجية فقط. ( دين كيث ساهنان. 1157م. صة؛ ) 
ويوضح أصحاب هذا الانجاه أن هناك حقيقة عقلية تكمن ضمن السلوك الفعلى 
فكل أداء كلامى يخفى وراءه معرفة ضمنية بقواعد معينة. ( ميشال زكريا. 19:17م 
صه؟١)‏ 
ويشيرون إلى أن العاديين لديهم قدرة فطرية داخلية تساعدهم على اكتساب اللغة وهده 
الآلية الداخلية يطلق عليها "جهاز اكتساب اللغة" ويعنى أن اللغة التى يتعلمها الطفل هى 
التى تستثير عمل هذه الآلية رغم أن الطفل لا يدرك كنهها وأن هذه الآلية تعين الطفل على 
تفحص البنى اللغوية التى يستخدمها ومقارنتها بالبنى اللغوية التى يسمعها وعند 
التعارض بينهما يعدل بناه اللغوى. وتستمر هده العملية إلى أن تتشابه البنى اللغوية التى 
يستخدمها الطفل مع البنى اللغوية التى يستخدمها الكبار 
(59-60. .مم ,980 [..(1.ل]بخخام »17 ) 


التحصيل اللفوي وطرة تي سس سشصسصسبابصي. «<اسة ميدانية 

ويركز أصحاب الاتماه (لفطرى على مفهومين قاين من مفاقيم (لتعلم (للذوق وقما. 
)6 اطللة اللفوية : 

ويقصد بها تلك الملكة التى تتكون لدى الفرد وتمكنه من تكوين كل ما يريد من الجمل 
الجديدة, وتعنى أيضاً المعرفة اللغوية والتى من مكوناتها معرفة القواعد النحوية والصرفية 
ومعرفة قواعد سحويل الجمل من صيغة لأخرى. 
(15 الأداء اللفوى : 

ويقصد به ما يقوله الفرد بالفعل ؛ لأن الأداء يكن أن يكون به تردد أو تكرار أو توقف 
أومخالفة للقواعد النحوية واللغوية بحكم الظروف التى تحكم الكلام العقلى من خجل 
أو مرض أو عدم معرفة بالموضوع. (0 [.م,965 [ل, .لال ,نم[01101:5)) 

ويوضحون أن استخدام اللغة يختزن نظاما للقواعد يربط الصوت والمعنى بطريقة 
معينة. وعلى أساس هذا الجهاز يتم الاستخدام الفعلى للغة بواسطة المتحدث/ المستمع 
( جوديث جرين. ٠كذام, ١84‏ ). (25.م979[.ل,عارعه0)) ٠‏ 

وهم لا يهتمون بقواعد اللفة فقط ولكنهم يشيرون أيضاً إلى أهمية الحدس اللغوى 
للمتكلم الأصلى ؛ إن حدسه مشتق من الاستخدام اللغوى مع مراعاة الخصائص الشكلية 
للغة التى يتكلمها. ولا يغفلون أهمية التصورات التى مكن تحديدها من الناحية العملبة 
فى النظرية اللخوية. ( 1972,22.6-7..ل,800115ة ) 

كما يشيرون إلى أهمية القدرات والاستعدادات فى تعلم محنلف المهام والمهارات 
[اللغوية-الرياضية-الكتابية....].( إبراهيم قشقوش. 15/85م. ص55 ).. ( جون ليددر 
م, ص ص ٠١-01‏ ), (284.م.11.0..1982/,؟ | اعحده/1ا ) 

والعقليون يشرحون كيفية اكتساب الطفل للغة فيرون أن الطقل الدى يتعلم لغة ما 


يشيد لنفسه نحوا واتجاهاً بشكل ما على أساس ملاحغلته للأقوال التى تدور من حوله 


02 


وهذا النحو معقد إلى حد بعيد وتجريدى. والطفل ينجح فى إنجاز هذه المهمة فى وقت قصير 
وبصورة مستقلة عن الذكاء إلى حد بعيد. وبطريقة متشابهة عند كل الأطفال. ولكن هذا 
النحو يكون لدى سلوك المتكلم والمستمع على حد سواء وهذا يترتب عليه نتيجة مهمة وهى 
أن الكائن البشرى زودته الطبيعة منذ تكوينه الأول بما يجعله مؤهلاً للقيام بهذا الدور. ومن 
هنا فإن النجاح فى دراسة السلوك اللغوى يعتمد على دراسة إسهام الطفل فى تعلم اللغة 
ومعرفة البنية اللغوية وخصائص اللغة بصفة عامة. (576-577.صم,964 [ ,جد :0110 ) 

وحول بنية العبارة يشير العقليون إلى أن الجملة ليست سلسلة ملويلة من 
الكلمات,. ولكن الجملة عندهم عبارة عن سلسلة من الكلمات تقوم على حدس المتكلم 
الأصلى. والجملة عندهم لها مستويان من البنية : بنية سطحية وبنية عميقة. أما الأولى 
فتتمائثل مع بنية الوحدات الداخلية المكونة للجملة. وأما الثانية فتتكون من العلاقات 
النحوية التحتية المحددة لمعنى الجملة. ( مصطفى زكى التونى . 19/4م. ص ص71-577) 

ويتضح مما سبق أن العقليين يهتمون بقواعد اللغة والحدس اللغوى للمتكلم 
الأصلى كما يهتمون بالقدرات والاستعدادات فى تعلم اللغة ويالبيئة اللغوية والاجتماعية 
ج ) الاتجاه المعرفى : 

يرى أصحاب هذا الانجاه أن ارتقاء الكفاءة اللغوية تأتى نتيجة للتفاعل بين الطفل 

وبيئته. ( جمعة سيد يوسف. ٠145م,.‏ ص ص177-152 ), ( جورج كلاس. 1924م 
ص صلم ؟ 1595-١‏ ). 

ويشيرون إلى أن اكتساب اللغة هو وظيفة إبداعية. ( محمد إسماعيل ظافر 


14د ص ص 118-١١7‏ ). 


اماع22 جا 


ويذهب أنصار هذا الاتجاه إلى أهمية الإدراك والتمييز والتصنيف والتجريد 

والاستدلال فى عملية اكتساب اللغة. وهذه العمليات هى أساس العمليات المعرفية فى 
اكتساب التعلم مهما كان نوعه. ويتضمن هذا الاتجاه ثلاثة اتجاهات وهى : 
الادجاه الأول - 

يرى أن الجوانب المعرفية تسبق التطور اللغوى. 
الانجاه الثالى : 

يرى أن هناك تفاعلاً بين الجانب المعرفى والجانب اللغوى. وهذا الاتجاه يشير إلى أن 
اللغة لا تولد العملية العقلية. بل إن العملية العقلية هى التى تولد اللغة وتسمح باستغلالها 


( مارك ريشل. 19857م. ص ص/173-1587 ). 


الانجاه الثالى : 
يرى أصحاب هذا الانجاه أنه لا يمكن الفصل بين الجوائب ال معرفية والجوانب 
اللغوية فى عملية اكتساب اللغة وتعلمها. 


ويعطى المعرفيون أهمية بالغة للفهم فى تعلم اللغة واكتسابها ويجانب الفهم لابد 
من اكتساب قدرات أخرى تتمثل فى القدرة على التواصل الاجتماعى وف عرف المجتمع 
( نايف خرما وعلى حجاج. 19,4م, ص11 ). 

يتضح مما سبق أن المعرفيين يهتمون بالتفاعل بين الملذلى وييئته فى عمنية 
اكتساب وتعلم اللغة. كما يشيرون إلى أهمية القدرات والاستهدا دا فى تعلم اللغة. 
د) تعليق على الاتجاهات الثلاثة : 


وفى ضوء ما سبق لخص ال مؤلف الفروق بين الاتجاهات الثلاثة فى النقاط الآتية 


التحصيل اللفوي وطرةؤ شيته ططلططلا#للللل سس ي. «اسة هيدانية 

أولا : اللفغة - 
الاتجاه السلوكى : 

اكه عه ناه عرق قلا وجنات رق مركا نانك لابه راشي اوقتاف لمارا 
اللغوى عن أشاط السلوك الأخرى. 
الاتجاه الفطرى : 

واللغة عندهم نظام يريط الأصوات والمعانى فى إطار من العلاقات القواعدية والتى 
بها يكن توليد عدد لا نهائى من التركيبات النحوية. 
الاتجاه المعرفى : 

واللغة عندهم عبارة عن إطار مفاهيمى وشكل من أشكال السلوك ذات الطبيعة 
المعرفية الستدخلة من خلال عمليتى الممائلة والمواءمة. 
ثانياأ 0 اكتسان اللفة 2 
الاتجاه السلوكى : 

يتم اكتساب اللغة عن طريق مبادئ التعلم العامة مثل الارتباط والتكرار والتعزيز 
والمحاولة والخطا. 
الاتجاه الفطرى : 

يتم اكتساب اللغة عن طريق ملكة فطرية أى لاداعى لتعليم القواعد النحوية حيث 
يكتسب الطفل اللغة من خلال التعرض الطبيعى دون اللجوء إلى تدريب مقصود. 


الاتجاه المعرفى : 
يتم اكتساب اللغة عن طريق عملية ترميزتتم من خلال الممائلة والمواءمة فى إطار 
القدرات المعرفية. 
ثالث : عاطبات اللغة : - 
الاتجاه السلوكى : 
تختلف اللغة باختلاف البيئات أى أن اللغة ليست عامية . 
الاتجاه الفطرى : 
يرى أن اللغات كلها تشترك فى عالميات أساسية. 
الاتجاه المعرفى : 
يرى أن اللغة تتعلق بعالية المراحل والمفاهيم التى يتم التعبير الرمزى عنها. 
رابع : دور البيئة اللغوية : - 
الاتجاه السلوكى : 
يرى ضرورة توفير أكبرعدد من المثيرات اللغوية على سبيل التكرار والتعزيز اا لموجب. 
الاتجاه الفطرى : 
يرى ضرورة توفير شاذج لغوية تحتوى على علاقات نحوية يسهل على الطفل 
اكتشافها وتعميمها. 
الاتجاه المعرفى : 
يرى ضرروة تزويد الطفل بخبرات معرفية نسهم فى النهوض بلغته. 
ونى ضور ماسبق نضل الولف (لاتجاه التقائلى 
مبررات اختيارالمؤلف للانجاه التكاملي: 


١-لأنه‏ يجعل للاستعدادات والقدرات دوراً فعالاً جنبا إلى جنب مع دورالبيئة اللغوية 


0 جم سه 


فلابد من استعداد عصبى ولادى فطرى يعمل كأساس تبنى عليه المهارة اللغوية حيث 
إن كل أطفال العالم يتكلمون لغة فى مراحل متشابهة متتابعة وأى إصابة فى أى 
مرحلة من هذه المراحل يؤثر تأثيراً سلبياً فى كفاءة اكتساب وتعلم اللغة. ومن جانب 
آخر فإن البيئة اللغوية لها دور كبير فى تعليم اللغة أى أن العوامل الوراثية والعوامل 
البيئية وجهان لعملة واحدة وهذا ما أكده بعض الباحثين مثل (انتصار يونس 1918م 
ص ص 170-١77‏ ). ( محمد السيد علوان. 19565م. ص ص١‏ 45-5 ). 

؟-لأن الاتجاه الحالى ميل إلى القول باعتبارالتعلم عامة وتعلم اللغة الأصلية بوجه خاص 
جزء لايتجزأ من عملية م والطفل ونضجه جسمياً وعقلياً ونفسياً وانفعالياً.وعند دراسة 
التعلم اللغوى لابد أن ينظر إلى هذه العوا مل لعلاقتها الوثيقة بهاء والتعلم اللغوى عملية 
تبادل وتفاعل بين الخبرة التى يكتسبها الفرد من بيئته ومجتمعه واللغة التى يرغب 
الفرد فى التفكير عن تلك الخبرة بها.( نايف خرما وعلى حجاج .191848م.ص ص ١03‏ 
0 

ثالذا : الأهداف الخاصة بتدديس اللفة العريية فى اطرحلة الاعدادية :. 
الأعداف هى الموجهات للسلوك والقادرة على التقييم الجيد للآداء لذلك رأى المؤلف ضرورة أن 

يتعرض للأهداف الخاصة بتدريس اللغة العربية فى المرحلة الإعدادية وهى :. 

١-أن‏ يدرك التلميذ أن اللغة هى تعبير عن المعانى والأفكار. وأن الألفاظ لا قيمة لها إلا إذا 


حققت هذا الغرض . 


؟-أن تنموقدرة التلميد على القراءة فى انطلاق وسرعة 1 مع الفهم السريع للمقروء فيما 
واسعا وأن بميز بين الأفكار الجوهرية والعرضية وأن يستطيع إصدار الأحكام النقدية 
على المادة المقروءة. 


؟-أن تكون لديه القدرة على المحادثة والكتابة بلغة سليمة وفى مستوى ملائم للمراهق. مع 
استخدام علامات الترقيم بدقه وصحة أثناء الكتابة 
4- أن يتصل التلميذ بالتراث الأدبى فى مختلف العصور وأن يتذوقه وأن يصدرالأحكام 
الأدبية السليمة عليه . 
-أن يكون عادة الاستمتاع الجيد . الذى به يستطيع أن يلم بعناصر الموضوع إلماما جيدا . 
1- أن بمتلك القدرة على التفكير الصحيح بوضوح مع القدرة على البحث والتدوين وجمع 
الحقائق وتنسيقها 
- أن يمتلك القدرة على الإقناع وعرض الحقائق عرضاً واضحا 
4-أن تتكون لديه القدرة على الإسهام فى النشاط اللغوى كالاشتراك فى المناقشات ورواية 
الحوادث وحكاية القصص ومقابلة الناس وتقديم الخطباء والمحاضرين وإلقاء 
الكلمات فى المناسبات العامة . (وزارة التربية والتعليم .1548م .ص ص 74-55 ) 
أ) التحصيل فى فروع اللغة العربية فى المرحلة الإعدادية : 
برزت اللخة العريية فى المرحلة الإعدادية متفرعة إلى القواعد النحوية التى تعصم عن 
الخطأ فى ضبط أواخر الكلمات مما يؤدى الى فهم المعني فهماً سليماً. والتعبير التحريرى 
والقراءة والنصوص الأدبية التى تعمل على زيادة حصيلة المتكلد فى الألفاظ اللغوية 
والأساليب الجيدة وحسن استخدام مهارات النحو (حسين سليمان قورة. 1941م 


ص ص 7١-59‏ ) 


ب) التحصيل فى القراءة : 
القراءة : تعريفها : القراءة البصرية عملية يراد بها إدراك الصلة بين لغة الكلام 
اللسانية ولغة الرموز الكتابية التي تقع عليها العين . وهي نشاط فكرى لاكتساب القارئ 
معرفة إنسانية من علم وثقافة وفن ومعتقدات ...الخ ( محمد صالح سمك.191/5م.ص١ك17١‏ ) 
وكانت القراءة قدما قراءة ببغاوية تعنى محجرد النطق بالألفاظ والتراكيب والعبارات 
سواءً فهم القارئ ما يقرأ أولم يفهم.( حسين سليمان قورة .١194م.ص9١٠)‏ 
وتلاشى المفهوع القديم للقراءة وأصبحت القراءة تضم فى مفهومها إلي الآداء اللفظي 
السليم مقوماً جوهرياً هوفهم القارئ ما يقرؤه ونقده إياه وترجمته إلي سلوك يحل مشكلة 
أويضيف إلى معالم الحياة عنصراً جديداً.( وليد جابر.1551م,ص!؛ ) 
وتقدم (لقراءة علي عمليتين أساسيتين منفصلتين هما . 
الأولي : عملية ميكانيكية فسيولوجية تستجيب فيها أعضاء القراءة وأجهزتها لدى القارئ 
لإدراك المقروء إدراكاً لفظياً منطوقاً طبقا للرموزا لستخدمة في الأداء التعبيرى 
اللغوى . 
الثانية : عملية عقلية ذهذية يتم خلالها إدراك المعني الذي توحي به الألفاظ وتفسير محتوى 
الرموزاللفظية . ( محمد صالح سمك .191/4م. ص ص7/1 1725-١‏ ) . 
مقومات القراءة وأساسيانها : 
أصبحت مقومات القراءة وأساسياتها قائمة علي : الإدراك والتعرف والنطق والفهم 
والنقد والتفاعل ومواجهه المشكلات وحلها والتصرف ني مواقف الحياة علي هدى المقروء 


وموحياته . ( محمد صالح سمك .191/5م,. ص ١775‏ ) . 


التحصيل اللفوي وطيرة تنميته 


دراسة هيدانية 


خصائص وهقومات القارئ الجيد : 
يكن تلخيص خصائص ومقومات القارئ الجيد فيما يلي : 
١-إلمامه‏ بقدر كبير من الألفاظ وا لأساليب والجمل والتراكيب . 
؟-قدرته علي قراءة جمل مكتملة وعبارات طويلة . 
"'-قدرشه علي قراءة ألوان متعددة مما يقرأ مثل الشعروالنثروالقصص والكتب 
العلمية.. .. الخ. 
#-اعتماده علي نفسه في قراءته وفي اختيار ما يقرأ . 
-قدرته على فهم كل ما يقرأ . 
1-أن تكون قراءته على أساس أهداف واضحة عنده . 
/ا-أن يكون قادراً علي تقويم ما يقرأ و نقده . 
8-أن يكون مولعاً بالقراءة . ( محمد صالع سمك .1815م ص 35١5‏ ) . 
أهم اللهانات الت تستهدف 8 القراءة 8 الطرحلة الإعدادية : - 
من أهم المهارات والقدرات القرائية الملائمة لتلاميذ المرحلة الإعدادية مايلي : 
١-التعرف‏ السليم علي الألفاظ وأشكال الكلمات وتفهم معانيها ومابينها من علاقات 
والروابط الني بين الجمل والتراكيب والفقرات والقدرة علي ا لاستقلال بالقراءة 
؟-إدراك المعاني والأفكار إدراكا تامأ والوقوف علي ترابطها وتسلسلها وانسجامها مع 
القدرة علي ترتبيها متتابعة متلاحقة . 
"-القدرة على استخلاص النتائج واستنتاج الحقائق والتعميمات من المقروء والتمكن 
من نقده نقداً يقوم علي التحليل والفهم العميق وإصدار الحكم الصحيح عليه وتمييز 
نه من نمينه لفظا وأسلويا ومعنى وفكرة . 


سسسب 07 الم مه 


:-القدرة على اختيار المادة والموضوعات الملائمة للقراءة وعلي استغلال المكتبة والرجوع 
إلي المراجمع, 
ه-التمكن من نحديد هدف الكاتب وتتبع التعليمات والسرعة في القراءة الصامتة 
والجهرية . 
"-تنمية الثروة اللغوية بكل مقوماتها ومظاهرها 
/ا- القدرة على استخدام المعاجم ودوائر المعارف .( محمد عبد القادر أحمد . ب.ت.ص 
ص١١١1-؟؟١1)‏ 
مكانة القباءة وأغراضها 8 ا طرحلة الإعدادية : 
القراءة من أعظم الوسائل لتربية ملكة الانتباه وتوسيع معارف التلاميذ والطلاب 
وتنميتهم لغة وثقافة كما أنها أساس حلبيعي لتريية ملكة الخطابة والدقة في الكتابة 
التحريرية لديهم ( محمد صالح سمك ,.141/9م. ص 31١‏ ) . 
ومن أهم أغراضها 3 الطرحلة الأعدادية : 
١‏ -تمرين التلاميذ على صحة القراءة وجودة النطق وصحة الأداء والإلقاء . 
؟-إكسابهم القدرة علي فهم ما يقرءون وما يسمعون في سرعة ودقة البحث عن الآراء 
والأفكار لكسب ال معرفة . 
؟- تدريبهم علي التعبيرالصحيح عما يقرءون ويفهمون . 
؛-توسيع خبراتهم وتنمية مداركهم يما يطالعون في الكتب المقروءة والكتب الإضافية 
والصحف والمجلات ونحوها . 


-تنمية ثروتهم اللغوية بما يحفظونه من الألفاظ والأساليب الجديدة عليهم . 


1- تريية أذواقهم الفنية والأدبية بما يعرض عليهم من الأساليب الممتعة والصور الفنية 
البارعة وغشرس حب القراءة والاطلاع لديهم.( محمد صالح سمك .1915م 
ص ص١5"51-؟57؟).‏ 
ج) التحصيل في التعبير: 
يعد التعبير أهم فروع مادة اللغة العريية فهو القالب الذي يصب فيه الإنسان أفكاره 
ويعبر من خلاله عن مشاعره وأحاسيسه ويقضي حوائجه في الحياة وبه يتمكن أن يصل 
في سهولة ويسر إلي فهم المقروء والمسموع .( محمد عبد القادر أحمد .ب .ت..ص؟١؟‏ ) 
وهو إفصاح الإنسان بلسانه أوقلمه عما في نفسه من الأفكار والمعاني .( وليد جابر 
١0أاحم,.صة9١)‏ 
التكبير الرحلة الإعدادية :- 
يراعي في اختيار موضوعات الإنشاء والتعسبير في هذه المرحلة أن يكون مما يثير في 
التلاميذ روح التفكير فيها ويبعث نشاطهم إليها بأن يختار في أغراض تهمهم وأن تتصل يما 
خبروه في الحياة المحيطة بهم ليكون في قدرتهم أن يتحدثوا فيها وأن يكتبوا عنها ( محمد 
صالح سمك .191/5 م,. ص 480 ) 
ونيما يلي أمثلة من هزه (الوضوعات 
١-قصص‏ مناسبة يكتبها التلاميذ بعد قراءتها أوسماعها. 
؟-قصص ينشئها التلاميد بعد أن يقترح عليهم موضوعها أو يترك لهم حرية اختياره . 
"-ألوان النشاط المدرسي من رحلات وحفلات وألعاب وجمعيات .... الغ . 


4 -رسائل فى مناسبات مختلفة تتناول ما يعرض فى الحياة من أمور. 


-تلخيص موضوع مناسب من كتاب أو مقالة من صحيفة أو شرح نص أدبى مما 
درسوه أوقصة أوحديث من أحاديث الإذاعة . 
”-الحوادث الجارية في المجتمع مما يناسبهم ويحسونه إحساساً عميقاً . 
/ا-موضوعات تتصل بما يدرسونه في المواد الأخرى . 
4-كتابة مذكرات عن مناقشة شفوية أو محاضرات تلقوها. 
9-تدوين ما يرونه من آراء مخالفة لبعض ما طالعوه . 
٠-إعداد‏ موضوعات لمجلة الفصل أو المدرسة ( وليد جابر.١1949م.ص7١؟)‏ 
قبمة التعبير التاريرى وأهميته : 
التعبير التمريرى له قيمته الاجتماعية والتريرية و(ثفنية التالي ؛: 
١-قيمته‏ الاجتماعية : التعبير التحريرى هوالوسيلة الوحيدة إلى حفظ تراث الإنسانية 
في مراحل حياتها المختلفة منذ العصور القديمة إلي الآن كما كان عاملاً من عوامل 
ربط حاضر الإنسانية ماضيهاء وينال ذووالمواهب في التعبير التحريرى تقدير 
المجتمع والاعتماد عليهم في كثير من أمورالحياة العامة كالسياسة والدعاية 
والتوجيه والإرشاد وتحقيق المتعة الجمالية لمن يتذوقون إنشاءهم وكتابتهم الفنية 
( محمد صالح سمك .91/9١م.‏ ص 58١‏ ) . 
؟-قيمته التربوية : يفسح التعبير التحريرى المجال أمام التلاميذ لإعمال الرؤية وتخير 
الألفاظ وانتقاء التراكيب وترتيب الأفكار وحسن الصياغة وتنسيق الأسلوب وتنقيح 
الكلام . ( محمد صالح سمك .191/5م. ص 18٠١‏ ) 
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"-قيمته الفنية : وهو غاية الوسائل التعليمية في سائر فروع اللغة لإقدارالمتعلم علي 
كتابة المقالات ونحرير الرسائل وتدوين جميع أفكاره وملاحظاته في شستي 
الموضوعات بأسلوب صحيح . ( محمد صالح سمك ,191/3م,. ص 58٠‏ ) 
بارات التعبير التمريرى : يختص (لتعبير التحربرى بال مهارات (لأأتية : 
١-وضوح‏ الصيعة الفنية في العبارات والتراكيب . 
؟-سلامة الكلمات من الأخطاء الإملائية مع استخدام علامات الترقيم . 
؟-مراعاة الأمانة في تسجيل الأفكار وا لأساليب التي اكتسبها الكاتب واقتبسها من 
سواه . (حسين سليمان قورة ١9541١.ص6١؟)‏ 
د) التحصيل الأدبي : 
الأدب هو التعبير البليغ الذي يحقق المتعة واللذة الفنية بما فيه من جمال التصوير 
وروعة الخيال وسحر البيان ودقة المعني وإصابة الغرض ( محمد صالح سمك .1919م 
ص )"54١‏ 
والنصوص : 
يراد بها القطع الشعرية أوالنثرية التي نختار لدراستها دراسة أدبية تذوقية تقوم 
علي فهم المعني وإدراك ماني الكلام من جمال وجودة مما يحقى المتعة ويبعث في النقس 
اللذة الفنية . ( محمد صالح سمك .14108م, ص 145 ) 
فوانا النصوص والغرضٌّ منها : 
ترريس (لنصوص للتلاميز له نوائره قاثتاثي : 
١-وقوف‏ التلاميذ على مواطن الجمال الفني في الآثار ا لأدبية . 
؟-إثارة رغبتهم في دراسة الأدب وتربية ذوقهم الأدبي 
؟-تعرفهم مميزات اللغة وخصائصها وتطورها في العصورا لختلفة . 
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؛ -تعريفهم بالشعراء والكتاب وتبين خصائصهم الأدبية وميزاتهم ويواعثهم النفسية 
ه-تنمى ثقافتهم الأدبية وتزودهم بثروة لغوية . 
1-تهيئ للموهويين منهم الفرصة لإظهار مواهبهم وإذكاء استعداداتهم بمحاكاتها 
والنسج على منوالها. 
/ا-تعود الطلاب إجادة الإلقاء وحسن الآداء التمثيلي 
ولتحقيق هزه الأغراض ينبغي مايلي : 
١-اختيارالجيد‏ من النصوص 
؟-اتباع طريقة قويمة في تدريسها. 
؟"-تشجيع الطلاب علي مواصلة القراءة في الكتب الأدبية وترغيبهم في ذلك بكل ما 
يمكن من الوسائل .( محمود على السمان .14875م.ص ص 160-184 ).( وليد جابر 
05ح .ص ص/517 508-175 ) 
ه ) التحصيل النحوي : 
النحو هو مجموعه القواعد التي تنظم هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها ووظائفها 
من ناحية المعي وما يرتبط بذلك من أوضاع إعرابية.( محمد إسماعيل ظافر ويوسف 
الحمادى.215/84.ص١581؟)‏ 
كما يقصد بالنحو أنه العلم الذي يدرس العلاقات السياقية بين الكلمات في الجمل 
ويصنفها في مفاهيم يستدل عليها بسمات مخصوصة متضافرة .( إبراهيم محمد عصا 


5م ,ص0 ) 


التحصيل اللقوي وطرة شيته ‏ سس سيم داسة هيدانية 
ويعرفه المؤلف إجرائيا بأنه عبارة عن مدى استيعاب التلاميذ لما تعلمه من خبرات فى 
القواعد النحوية كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على اختبار القواعد النحوية 
الذى أعده المؤلف . 
وظبيفة القواعد النحوية والغرض من ناريسها : 
مكن تلخيص وظيفة (لقراعر النمرية ربيان نرائرفا نيما يلى : 
١-تقويم‏ ألسنة التلاميذ وعصمتهم من الخطأ في الكلام وتكوين عادات لغوية صحيحة 
لديهم وذلك بتدريبهم على استعمال الألفاظ والجمل والعبارات استعمالاً صحيحاً 
يصدر من غير تكلف ولا جهد 
؟-تنمية شروتهم اللغوية وصقل أذواقهم الأدبية بفضل ما يدرسونه ويبحثونه من 
الأمثلة والشواهد والأساليب الجيدة والتراكيب الصحيحة البليغة . 
؟-تعويدهم صحة الحكم ودقة الملاحظة ونقد التراكيب نقداً صحيحا . 
#5-تفسير إدراكهم للمعاني والتعبير عنها بوضوح وسلامة . 
-شحذ عقولهم وتدريبهم علي التفكيرا لمتواصل المنظم . 
1-تعينهم علي ترتيب المعلومات اللغوية وتنظيمها في أذهانهم . 
/-تساعدهم على فهم التراكيب المعقدة والغامضة . 
-توقفهم علي أوضاع اللغة وصيغها ( على أحمد مدكور.١135م.ص‏ 77914 ) 
وفي ضوء ما سبق وجد المؤلف أن فروع اللغة العربية في الصف الثاني الإعدادى هي: 
القراءة -النحو النصوص- التعبير ؛ لذلك راعي المؤلف عند صياغة الاختبارات 
التحصيلية اللغوية أن تشمل ما يلي :- 
١-احتبار‏ القراءة الصامتة ؟-اختبار القواعد النحوية 
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"-اختبار النصوص الأدبية #-اختبار الكتابة . 
رابع : مفهوم الذات : 

يعرض المؤلف فى الصفحات التالية مفهوه الذات العام ( تعريفه - النظريات المفسرة 
له - ماذجه - علاقته بالتحصيل الدراسى ). مفهوم الذات الأكادمية (تعريفها العوامل 
المؤثرة فيها - مكوناتها - علاقتها بالتحصيل الدراسى ). مفهوم الذات اللغوية ( تعريفه 
أبعاده ). وفيما يلى توضيح لهذا المحور : 
[؟ تعريف هفهوم الزات العام : 
عشن تصنيف تعريفات مفهوم اثزات العام إلى ثللات جموعات : 

المجموعة الأولى : 

وهى المجموعة التى تناولت مفهوم الذات العام على أنه عبارة عن اتجاهات 
الشخص ومشاعره نحو نفسه وفكرته عن نفسه مثل تعريف كل من : 
" لندهولم ' الذى ميّزبين الذات الذاتية والذات الموضوعية وتتكون الذات الذاتية من تلك 
الرموزالتى يسعى الفرد نفسه من خلالها أى ما يعتقده فى نفسه. فى حين تتكون الذات 
الموضوعية من تلك الرموزالتى يصف الآخرون الشخص من خلالها أى ما يعتقده الآخرون 
عنه. ( كالفن هول وليندزرى. /1517م. ص ص 1015-71١0‏ ). 
تعريف مصطفى فهمى 197/5 الذى أشار إلى أن مفهوم الذات العام هو عبارة عن 

المجموع الكلى لأفكار واتجاهشات شخص ما عمن هو؟ إنها تتضمن كل الخبرات التى تكون 
إدراك الشخص وإحساسه بوجوده. فإن هذه الأفكار والاتجاهات تبدأ فى الظهور من 
الطفولة المبكرة. وتظهر نوعاً من الاستقرار والثبات قبل أن يصل الفرد إلى سن المراهقة 
حيث إن كثيراً من التغيرات تجعل من الضرورى للمراهقين أن ينظروا إلى أنفسهم نظرة 
جديدة. ( مصطفى فهمى. 191م. ص7١‏ ) 


0ك 


تعريف كاميليا عبد الفتاح 151/8م والتى أوضحت أن مفهوم الذات العام هو 
الصورة التى يكونها الفرد عن نفسه من النواحى الجسمية والعقلية والانفعالية سواءً 
كانت قائمة على أسس شعورية أولا شعورية والتى تكونت نتيجة علاقاته ا لختلفة 
وخبراته السابقة وما تعرض له من إشباعات وإحباطات خلال تفاعله مع البيئة المحيطة 
به أثناء مراحل موه. وكذلك ينمو مفهوم الذات تكوينياً كنتاج للتفاعل الاجتماعى إلى 
جنب الدافع الداخلى لتأكيد الذات, وبالرغم من أن مفهوم الذات العام ثابت إلى حد كبير 
إلا أنه ينموويمكن تعديله وتغييره عن طريق الإرشاد والعلاج النفسى الممركز حول العميل 
( كاميليا عبد الفتاح.7/ا9ام. ص7١١)‏ 

تعريف شافلسون ومساعدوه 1917/5م والذين أشاروا إلى أن مفهوم الذات العام هو 
عبارة عن إدراك الفرد لذاته وتكوّن هذا الإدراك من خلال الخبرات وتفسيرات الآخرين 
للفرد. كما يرون أن مفهوم الذات العام يتأثر بالنقد من الآخرين وبالتعزيز كما يتأثر 
بإسهامات الشخص نفسه ويلاحظون أن تأثيرات النقد دختلف من إنسان إلى آخر 
(60.م,993 1 , ,77 ,و[ ىه 1/1 ) 

تعريف حامد زهران //191ح الذى بين أن مفهوح الذات العام هوتكوين معرفى ومنظم 
موحد ومتعلم للمدركات الشعورية والتصورات والتصميمات الخاصة بالذات يبلوره الفرد 
ويعتبره تعريفاً نفسيا لذاته. (حامد زهران. /191/1. ص/01؟). 

تعريف كمال دسوقى 1174م والذى عرف مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن الكيان 
الكلى والجوهرى أوالخاص الجزثى لشخص واحد ومع أنها تستخدم كثيراً كمرادف 
للشخصية. إلا أن اللفظ يشير إلى شعور الفرد بكيانه وهويحس بالزهووالابتهاج للنجاح 
والحزن وخيبة الأمل للفشل. ( كمال دسوقى. 11/4١م.‏ ص58 ) 


تعريف خلف أحمد مبارك 1181 مالذى وُضح مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن 


هه 


التنظيم الإدراكى الانفعالى المعرفى المتعلم والموحد والمحصلة العامة لجميع الاستجابات 
التى تصدر من الفرد نحو نفسه ككل. كما يظهر فى التقريراللفظى الذى يحمل صفة ما 
من الصفات على ضمير المتكلم كأن يقول "أنا ناجع' أو"أنا راض" وذلك فى قطاعات 
عابنة من انجالات الاحاعية ان الاقتصادنة وقدرها من متجالاتالحباة اللكلكة لكلف 
أحمد مبارك, ١1548م.‏ ص١4‏ ) 

تعريف كل من ميخائيل أسعد ومالك مخول 1985 واللذان وضّحا مفهوم الذات 
العام بأنه عبارة عن مركب من عدد من الحالات النفسية والانطباعات والمشاعر وتشمل ما 
تتضمنه كلمات أناء لى. ذاتى؛ وتمثل فى كل منا الجوهر الذى يقبع فى أساس معاناة 
الإنسان وتجريته ككائن إنسانى مدرك. ( ميخائيل أسعد ومالك مخول. 19/87م. ص ص 
0 

تعريف محمد عماد الدين إسماعيل 1989م الذى أشار إلى أن مفهوم الذات العام 
هو ذلك المفهوم الذى يكونه الفرد عن مجموعة التنظيمات السلوكية التى يمكن أن تصدر 
عنه نحوالبيئة المحيطة وعلى الأخص بالنسبة للمجتمع الذى يعيش فيه. ( محمد عماد 
الدين إسماعيل, 945١م‏ ص07؟ ) 

تعريف عبد الفتاح دويدار١193١ه‏ الذى بين أن مفهوم الذات العام هوالمحور 
الرئيسى للخبرة والذى يحدد شخصية الفرد. إذ أن مفهوم الذات العام هو ذلك الجزء من 
المجال الظاهرى الذى يتحدد على أساسه السلوك المميز للفرد كما أن إدراكاتنا للمواقف 
الخارجبة هى التى تحدد استجاباتنا الخاصة إزاء هذه المواقف. كذلك فإن فكرتنا عن 
ذاتنا أوالطلريقة التى تدرك بها ذاتنا هى التى تحدد نوع شخصيتنا. وهى التى تحدد 
كيفية تصرفنا إزاء المواقف والأفراد. بل حتى كيفية إدراكنا لهذه المواقف أو هؤلاء الأفراد 


ريج ا ات 


ذلك أن المواقف والأحدات الخارجية تتوقف قيمتها على الصورة التى يدرك بها نفسه 
ففكرة الشخص عن نفسه إذن هى النواة الرئيسية التى تقوم عليها شخصيته. ( عبد الفتاح 
دويدار. ١199م,‏ ص7170) 
رنى ضوء (لجموعة الأو سن تعريفات مفبوم (لزات (ستخلص ١لؤلف‏ (لنقاط التالية : 
(١)مفهوم‏ الذات العام هو عبارة عن فكرة الفرد عن نفسه فى كل ما يُدعى أنه له قدراته 
سماته- خصائصه العقلية- المزاجية - الانفعالية- الاجتماعية .... وهذه الفكرة 
موجودة فى الشعور. 
(؟)مفهوم الذات العام يتضمن كل الخبرات التى تكون إدراك الشخص وإحساسه 
بوجوده وتبدأ فى الظهور من الطفولة المبكرة وتظهر نوعاً من الاستقرار قبل سن 
المراهقة بينما فى سن المراهقة يعاد تكوين مفهوم الذات العام ويعاد تنظيمه. 
()مفهوم الذات العام ينمو كنتاج للتفاعل بين الفرد وييئته المحيطة به وهو ثابت إلى 
حد كبير إلا أنه يكن تعديله عن طريق الإرشاد والعلاج النفسى الممركز حول 
العميل. 
(4)مفهوم الذات العام هو أيضاً شعور الفرد بكياته وهو إحساس الفرد بالزهو 
والابتهاج للنجاح والحزن وخيبة الأمل للفشل. 
(5)مفهوم الذات العام يتضمن فكرة الفرد عن نفسه فى كل مجالات الحياة وهو ما 
قامت عليه فكرة الدراسة الحالية. 
(1)مفهوم الذات العام هوالنواة الرئيسية التى تقوم عليها شخصية الفرد. 
المجموعة الثانية: 


ويستعمل فيها مفهوم الذات العام على أنه عبارة عن مجموعة من العمليات 


ا تاي ا 02 


السيكولوجية التى نحكم السلوك والتوافق مثل تعريف كل من : 

برتوسى (26:006 والتى عرفت مفهوم الذات العام بأنه عبارة عن نشاط موحد 
مركب للإحساس والتذكر والتصور والإدراك والحاجة والشعور والتفكير. ( كالفن هول 
وليندزى. 151/8م. ص 700 ) 

تعريف سيموندس 50/800805 الذى وضع أن مفهوم الذات العام هو عبارة عن 
مجموعة من العمليات هى الإدراك والتفكير والتذكر المسئولة عن تطوير وتنفيد خطة عمل 
للوصول إلى إشباع استجاباته للبواعث الداخلية. (كالفن هول وليندزى. 1517/8. ص١1١1)‏ 

تعريف زكى نجيب محمود 1517م الذى أشار إلى أن مفهوم الذات العام هو الفاعل 
السيكوفيزيقى بمقدار ما ينتبه إلى شئ ما. غير أن انتباه الفاعل ليس مجرد حالة من 
حالات التقبل, فالفرد فى حالة الانتباه يفعل أى أنه يقوم بعمليتى انتقاء ورفض. دون أن 
ينطبع انطباعاً سلبياً بالموضوع الذى يوجد أمامه. ( زكى نجيب محمود. 1913م. ص د ) 
ومن للجموعة الثانية لتعريف مفهوم (لزات العام استخلص اثؤلف ما يلى: 

. مفهوم الذات العام موجه مهم جدا لسلوك الفرد فى البيِئة المحيطة‎ ]١( 

المجموعة الثالثة: 

ويستعمل فيها مفهوم الذات العام على أنه موضوع وعملية فى آن واحد مثل تعريف 
ألبورت الذى تناول مفهوح الذات العام على أنه عبارة عن فكرة الفرد عن نفسه وكذلك 
محتواه لمجموعة من العمليات العقلية. ( (حامد زهران.191/4م, ص75 7١‏ ) 

ومن المجموعة الثالتئة لتعريف مفهوم الذات العام استخلص اللمؤلف ما يلى أشارت 
هذه المجموعة إلى أن مقهوح الذات العام هو فكرة الفرد عن نفسه وكذلك محتواه لمجموعة 
من العمليات السيكولوجيه كالانتباد واإدراك والتدكر والتفكير 


اا 


التحصيل اللقوي وطرق تنقيت سس سحي داسة ميدائية 
تعليق عام على الجموعات الثلاثة : 
لاحظ المؤلف من التعريفات السابقة ما يلى : 
-١‏ المجموعة الأولى عرفت مفهوم الذات على أنه فكرة الفرد أواتجاهاته نحو نفسه. 
-١‏ المجموعة الثانية تناولته على أنه مجموعة من العمليات السيكولوجية. 
"- المجموعة الثالثة دمجت بين التعريفين السابقين فتناولته على أنه فكرة الفرد 
عن نفسه وكذلك محتواه لمجموعة من العمليات السيكولوجية. 
وأخذ المؤلف بتعريفات المجموعة الأولى فى دراسته الحالية لمناسبتها لحلبيعة دراسته 
الحالية واستخلص المؤلف فى ضوء تعريفات المجموعة الأولى التعريف التالى: 
يعرف المؤلف مفهوح الذات العام بأنه فكرة الفرد عن نفسه وانجاهاته ومشاعره نحو نفسه 
فى كل مجالات الحياة. 
دن النظريات اطفسرة طفهوم الزات العام : 
هناك بعض النظربات اثتى تعرضت ثتفسير مفهوم الزات (لعام ومنها :- 
]١[‏ نظرية الذات عند كارل روجرز: 
ونمثل نظرية "روجرز" فى الشخصية توليفة من علم الظاهريات (مءزوم|ره رم هراط 
كما قدمها سنيج وكومز .0010 يك وهبتردى وكذلك من النظرية الكلية والعضوية التى 
ظهرت متطورة فى كتابات جولد شتين ومازلو وأنجيال وسوليفان. (كالفن هول وليندرى 
اذام ص١1١7)‏ 
وتتلخص التصورات الرئيسة (لكونة لنظرية روجرز' نيما يلى:- 
١-الكائن‏ العضوى وهو الفرد بكليته. 
؟-المجال الظاهرى وهو مجموع الخبرة. 
"؟-الذات وهى الجزء المتمايز من المجال الظاهرى وتتكون من مط للادراكات 


بجومب ب ب بل ب 0 


والقيم الشعورية بالنسبة ل" أنا ". ( كالفن هول وليندزى. 1414م,. ص712) 

أما بالنسبة قصائص مفهون (ثززات عنر مروجرز: فهى كالآتى : 

١-مفهوم‏ الذات ينمو من تفاعل الكائن مع البيئة. 

؟-مفهوح الذات قد بمتص قيم الآخرين ويدركها بطريقة مشوهة. 

؟-يسلك الكائن الحى بأساليب تتسى مع مفهوم الذات. 

#-الخبرات التى لا تتسق مع مفهوه الذات تدرك بوصفها تهديدات. 

ه-قد يتغير مفهوم الذات نتيجة للنضح والتعلم.( كالفن هول وليندزى.1917/8م.ص777 ) 
[؟ ]نظرية الذات عند ألبورت : 

وضع ألبورت نظرية الذات حيث اقترح تسمية وظائف الذات بالوظائف الجوهرية 
للشخصية وهذه الوظائف هى الإحساس البدنى وهوية الذات وتقديرالذات وامتداد الذات 
والتفكيرا لمنعلقى وصورة الذات والكفاح الجوهرى وهى أجزاء حقيقية من الشخصية وهو 
يرى أن الذات والأنا قد يُستخدمان بشكل وصفى للدلالة على الوظائف الجوهرية 
للشخصية. ( كالفن هول وليندزى. 8/ا19م. ص ص 7504-5707 ) 
نهو الذات فى مرحلة ا مراهقة عند ألبورن : 

يرى "ألبورت" أن الفرد فى هذه المرحلة يعود فيبحث عن ذاته من جديد ؛ لأنه فقدها 
فى المراحل السابقة مع الأشل والجيران والأفراد. والمراهق يحاول أن يضع صورة عن ذاته 
واضحة بالنسبة له. وهوفى هذه المرحلة يلجأ إلى التقليد والتقمص للشخصيات كل ذلك 
تعبير عن القلى. وكذلك التأرجح فى سلوكه بين سلوك الطفل وسلوك الرجل دلالة على عدم 
الاستقرار ولكن المراهق يضع لنفسه أهدافاً واضحة وخطة للمستقبل ولكنه قد يكتشف أن 


الخطة لا تتفق مع إمكاناته فيضطر حيذئذ إلى تعديل صورة ذاته بما يتفق مع القدرات 


ساييحيي تت بجطجن- يي مس 


والاستعدادات. (سيد محمد غذيم. 61/0ام,.ص ص١151-15)‏ 
زنى مده هاتين (النظريتين استغلص الؤلف ما يلى : 

١-مفهوم‏ الذات ينمو من تفاعل الكائن البشرى مع بيئته. 

؟-مفهوم الذات قد يتغير نتيجة للنضح والتعلم. 

"-المراهق يضع لنفسه أهدافاً وخطة للمستقبل تتفقّ مع مفهومه عن ذاته. 
0( لمودج شافلسون وهساعروو : 

قدّم شافلسون ومساعدوه 1415م موذجاً للفهوم الذات العام فى تنظيم هرمى يشبه 
التنظيم الهرمى العقلى وهذا النموذج متدرج من المستوى الأكثر عمومية إلى الأقل 
خصوصية إلى شديد الخصوصية. وكل قسم يندرج تحته أقسام أصغر منه وفيما يلى عرض 
هذا النموذج. 


شكل رقم )١(‏ 
نموذج شافلسون ومساعدوة 


إدراك الفرد عن ذاته 


( خبراته ‏ تفاعلاته - تفسيراته ) 


(44[1 -407 بططرط 976[ ).2 , اد0 نمال يل ,ل. ل , لالط , .لل ,«نوكأم نحن[ ) 
.(نجيب الفونس خزام ٠19م.‏ ص ص 1.5١‏ ) 


- 212 .28 , 992[ ,نآك باع ,تأعمع) أم([ ) ,( 33342 إططط 992[ .7ط .لق ,لوده ) 
( 97 -59 برط ,993( .11.11 ,5/1 ل[ ) ,2-220 


اسه سه مه 


أشار شافلسون ومساعدوه 191/5خ إلى أن النظرية الكمية تشير إلى لبيعة مفهوم 
الذات المتعدد الأبعاد. ولقد كان البحث قبل عام ٠198ح‏ يدور حول مفهوح الذات العام 
كمتغير أحادى البعد ولم توجد دراسة متخصصة تعمقت فى أيعاد هذا المفهوم, وفى نفس 


وله من جاتب وشيبدرو نك 3 موا 


* يرى المؤلف أن مفهوم الذات العام يشمل مفهوم الذات الأكاديمي وغير الأكاديمى 


مسب > 07/0 جم و 


بالنظر فى الدراسات السابقة ومقاييس مفهوم الذات الموجودة ثم قاموا بتطويرها لجعلها 
متعددة الأيعاد ثم خرجوا ببناء نظام هرمى لمفهوم الذات العام كما هو موضح بالشكل 
السابق (60.م,1993 ,13.117 ,[ع7ه1/4) 

وجاء بيرن 1984م ولاحظ أنه يجب أن يوضع فى الاعتبار مدى إمكانية تحقيق 
الصدق التمييزى بين أبعاد مفهوم الذات. أماالباحثون الحاليون فطوروا أداة مفهوم 
الذنات لتقيس الأبعاد الخاصة بكل مجال من مجالات الحياة .وا عتمدت هذه الفكرة على 
النموذج النظرى وعلى التحليل العاملى لتحديد أبعاد مقياس مفهوم الذات العام. وتبنى 
الباحثون الفكرة القائلة 'إذا تجاهلنا أبعاد مفهوم الذات فلا يكن أن نفهمه أبدا" 
[6بع,1993 ,28.117 ,أعنما!) 

وإذا كان مفهوم الذات العام قد نال اهتمام الباحثين فإنه حديثا يؤكد الباحنون على 
طبيعة مفهوم الذات المتعددة الأبعاد مثل بورسما وتشامبان 7001ام:11477© فى 8061110 
5خ وبيرن وشافلسون 19,15م وغيرهم. 

إن الأبعاد المتعددة لمفهوم الذات وكذلك النموذج الهرمى لمفهوم الذات يبدأ بإدراك 
الفرد لسلوكه الذاتى.ثم يتجه إلى المجالات الفرعية لمفهوم الذات مثل اللغة والتاريخ . ثم 
ينتهى إلى مفهوم الذات الأكادمية وغير الأكادمية. 

(547.م,1990, .ل ات دسل عي .لالط عانم ىر 

وجرو شانلسور نى تعربنه لفبوم الزات سبع خصائص هاءة وهى.- 

١‏ -أنه منظم. حيث يصنذف الأفراد الكم الكبير من المعلومات عن ذواتهم فى فثات 

ويريعلون هذه الفئات ببعضها. 
؟-أنه متعددالأوجه. بحيث تعكس هذه الأوجه نظام الفئة التى يتبناها الفرد 


أوالجماعة التى ينتمى إليها. 


اا 0 


؟"-أنه هرمى. حيث تنتقل المدركات مسن أنواع متعددة للسلوك فى القاعدة إلى 
استنتاجات عن الذات فى مجالات فرعية مثل مفهوم الذات فى مجالات أكادمية 
نوعية كاللغة والتاريخ ثم إلى استنتاجات عن الذات فى مجالات أوسع مثل مفهوم 
الذات الأكادمى وغير الأكادمى ثم إلى استنتاجات عن الذات بوجه عام. 

:-تقل قابلية ثبات مفهوم الذات فى تنظيمه الهرمى من أعلى إلى أسفل حيث يكون 
مفهوم الذات فى المجالات الأكادمية مثل اللغة والتاريخ أقل ثباتاً من مفهوم 
الذات العام. 

ه-يزداد تعدد أوجه مفهوم الذات مع شوالفرد من الطفولة إلى المراهقة فبينما فى 
مرحلة الطفولة يكون مفهوم الذات فى المجالات الأكادمية غير واضح نجده فى 
مرحلة المراهقة أكثر وضوحاً وهكذا فى جميع مجالات مفهوم الذات العام. 

1-أن مفهوم الذات وصفى وتقديرى فى نفس الوقت وهنا لا بميز شافلسون بين مفهوم 
الذنات وتقديرالذات واحترا مها. 

/ا-يسهل التمييز بين بنية مفهوم الذات والأبنية الأخرى القريبة منه ( نجيب الفونس 
خزاة. 195ام. ص ص 584-547 ). 

رنى ضوء نموؤج شانلسون وساعروه 1111م استخلص ١لؤلف‏ (لنقاط التالية : 
١-مفهوم‏ الذات متعدد الأبعاد. 
؟-مفهوم الذات ذو تنظيم هرمى يشبه التنظيم العقلى. 
؟-أبعاد مفهوم الذات أقل ثباتاً من مفهوم الذات العام أى أنه كلما انجه الفرد إلى 
قاعدة النموذج كلما قل ثبات مفاهيم الذات الموجودة. 


#-تتمايز أبعاد مفهوم الذات وتتضح بتمايز الأعمار وموها. 


يبب بي 47 0 ل و 


ه-مقاييس مفهوم الذات المتعدد الأبعاد على درجة عالية من الصدى والثبات. 
1-أبعاد مفهوم الذات العام التى ظهرت فى التحليل العاملى بلغت ثلاثة عشر بعداً 
منها مفهوم الذات اللغوية موضع اهتمام الدراسة الحالية. 
م العلاقة بيه مفهوع الذات العام والتحصيل الدداس : 
أشار فستنجر عرعم1]وع7 5017اع إلى نظرية "عدم الاتساقّ المعرفى' والتتى ده 
خلالها كيف أن الفرد يسلك عادة فى ضوء الفكرة التى كونها عن نفسه بصرف النظر عن 
حقيقة إمكاناته واستعداداته. فقد تلك الفرد قدرات واستعدادات عالية فى جانب من 


الجوانب ومع ذلك قد يفشل بسبب عدم تقدير المحيطين به لإمكاناته ولعدم تقتهم به وعدم 


تشجيعهم وإثابتهم له فى تلك المراحل !ا 1-5 ٠187م‏ [196, .1م511 ) 
8529-0 .مم ,1973 ,معنرم امون 18 ) 
(50-57لمص: 1978[ .ار ملعك ,نط.أ[ ,:[377111 .0.171 ,ودره و م18 ) 


( 599-441 جرم ,[98[,ل,4 ,رماع6216 لمعا ,مااء[1ا) 
( زيب محمود شقير. ١/9١م,‏ ص١‏ !)., ( نادية محمود الشريف. ٠194م.‏ ص ص 7,1-717 ) 


ولقد توصلت دراسة حامد زهران 1511م إلى وجود علاقة موجبة بين مقهوم الذات 
العام والتحصيل الأكادمى. 

كما أشار جيبى برم028 19ح إلى العلاقة الموجبة بين مفهوم الذات والتحصبل 
الدراسى. (36.م,967 [,نوطط 01 ,لإطط61)) 

ويبرز مالتز ج3417 ١1917خ‏ طبيعة مفهوم الذات وأهميته كالتالى "إن أفعالك رهن 
بفكرتك عن نفسك. فإذا كانت خبراتك السابقة الناجحة قد جعلتك ترى نفسك فى عقلك 
كشخص ناجح. فإنك سوف تشعر بالاعتزاز بنفسك وسوف نجد الطرق لكى تستمر بهده 


الصورة ومن ناحية أخرى إذا كانت صورتك عن نفسك كشخص فاشل. وترى فيها 


سس سج 6:09 الس سيد 


باستمرار أخطاء الماضى, فإنك تكون قد قررت لنفسك مزيدا من الفشل ومزيداً من 
الإحباط". ( طلعت منصور وحليم بشاى. 141/85م. ص ص 5-0 ) 

ويرى محمود عطا حسين 1918م أن فكرة الطالب عن ذاته وقدراته تلعب دوراً هاما فى 
تحصيله. وذلك أن الفكرة الجيدة عن الذات تعزز الشعور بالأمن النفسى ويالقدرة على 
مواصلة البحث وتحقيئ الأهداف. وتعمل أيضاً كقوة ضاغطة على الفرد تدفعه إلى مزيد 
من تعزيزالمفهوم الإيجابى عن الذات أو على الأقل المحافظة على هذه الفكرة. فكثير من 
الطلاب يخشون فقدان فكرة المدرسين عنهم فيدفعهم ذلك إلى التحصيل خوفاً من ضياع 
هذا الإدراك الإيجابى, كما أوضحت بعض الدراسات أن مفهوم الفرد عن ذاته وقدراته 
عامل أساسى فى التنبؤ بالتحصيل؛ لذلك فإن تعزيز مفهوم الذات له تأثير فى دحسين 
مستوى التحصيل. وتشير الدراسات السابقة أيضاً إلى أن هناك تفاعلاً مستمراً بين مفهوم 
الذات والتحصيل وكلها تشير إلى العلاقة الموجبة بين مقهوم الذات والتحصيل الدراسى 
( محمود عطا حسين. 191/8م. ص55.١٠‏ ). 

كماتوصلت دراسة لقمان ,نا 2 1518م إلى وجود علاقة موجبه بين مفهوم 
الذات العام والتقدم فى تعلم اللغة الإنجليزية. 

كما أن هناك اتفاق بين الباحثين على أن الطلاب ذووالتحصيل اللنخفض يعانون من 
مفاهيم سلبية عن ذواتهم وقدراتهم وميلون إلى الاعتقاد بأنهم لا يحترمون جيدا من قبل 
الآخرين بينما الطلاب ذوو التحصيل المرتفع من المحتمل أن يطوروا مشاعر إيجابية عن 
ذواتهم وقدراتهم. ( والاس د.لابين وبيرت جرين. 19413م. ص ص؟12-71 ). 

ولقد وحد كل من هانسفورد وهاتييه ءزاره[]نه ")ه77 1585م أنه توجد علاقه 
موجبة بين مفيوم الذات العام ومقاييس التحصيل الدراسى. 

( 23-142 1 يورم 982 [ 11011/01011011 


ويشير مارش 1984م إلى أن مفهوم الذات مثل الانطباعات النفسية أى متغير نسبيا 
ويعتمد على الإطارالمرجعى لدى الفرد. كما يرى أن التلاميذ الآخرين هم أسس المقارنة. 
( 2.799 ,1[7.19864. «إوروار/ة) 

وتشير مديحة العزبى 1585م إلى أن مفهوم الذات لدى التلميذ من أقوى العوامل المؤثرة 
على نحصيل التلاميذ. كما أن مفهوم الذات المرتفع متغير ضرورى فى العملية التعليمية 
ولكنه غير كاف للانجازا لأكاديمى. ( مديحة العزبى. 13/5م.ص ص2505-505 ) 

كما توصلت دراسة على محمد الديب ١144م‏ إلى وجود علاقة ارتباطية موحبة بين 
مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى. 

ويشيرآخرون إلى أن الذين يتوقعون الأداء الجيد يكون تحصيلهم الدراسى أفضل من 
أقرانهم غير المتأكدين من قدراتهم والدين يتوقعون الفشل فى أدائهم. (ليلى عبد الحميد 
بات . ص؟ ) . ( زينب محمد أبوالعيئين.1597م . ص ص 5-١‏ ) 

ولقد توصلت دراسه جيم .8.,:«/ 1557م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات 
والنجاح الأكاديمى. 

كما توصلت دراسة فيرين برعمرء/! 1554١خ‏ إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوع الذات 
العام والتحصيل القرائى. 

وكذلك توصلت دراسة كيريوكو بروءونس:رظ 1555م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم 
الذات العام والتحصيل الدراسى وخاصة لدى الذكور 

كما توصلت دراسة شنجمو م#رم:1:6) 211551 إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم 
الذات والنجاح الأكاديمى. 

وكذلك توصلت دراسة إثيل 67// 1191م الى وجود علاقة موجبة بين مفهوم 
الذات العام والتحصيل الدراسى. 


(5:) سس 


كما توصلت دراسة ليوكوا نيكسون :::«هبهياو»ة1 17ح إلى وجود علاقة موجبة بين 
مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى وأشارت إلى أن العلاقة بينهما مبنية على أساس 
إسهام مفهوع الذات فى التحصيل الدراسى وليس العكس. 
ونى ضوء ماسبق استخلص (الؤلف بايلى : 
-١‏ هناك اتفاق بين الباحثين على وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات العام 
والتحصيل الدراسى. 
؟- همية تقديرالمحيطين بالفرد لإمكاناته وقدراته وثقتهم به وتشجيعهم وإثابتهم له 
وخاصة فى مرحلة الطفولة لكى ينمولديه مفهوم ذات موجب. 
؟- لعب الخبرات المدرسية والحياتية الناجحة دوراً مهما فى تكوين مفهوم ذات 
موجب لدى الفرد والعكس صحيح أى أن الخبرات الفاشلة تؤدى إلى انخفاض 
مفهوم الذات لدى الفرد. 
؛- يلعب الأقران دورا مهما فى تكوين مفهوم الذات لدى الفرد ؛ لأن الأقران يعتبرون 
إطاراً مرجعياً لدى الفرد. 
مفهوم الذات الأكاديمية 
يعد مفهوم الذات الأكادمية أحد الأبعاد الذي ظهر فى موذج شافلسون ومساعدوه 
كلاؤام, ولقد تناوله العديد من الباحثين على أنه أحادي البعد. 
' (87-97 بصم 982[ .ل مس11 ) 
١‏ - تعريف هفهوم الزان الأكاايمية : 
يرى ولس ومارويل [اع«م 787611654115 1517م أن مفهوم الذات الأكادمية هى 
عبارة عن التقييم الشخصى للفرد فى القدرة وتحلورها عبرالزمن كنتيجه للخبرات المدرسية 
الموجبة والسالية. 


ب ب ب يج 7 جا و 


التحصيل اللغوي وطرة تنسينه ‏ سبي «اسة ميدائية 
(159 .م ,995 1 ,ل ,177 ,ع1 تلع .177ل ,1م1107 ) 

ويشير روجرز 19/٠‏ إلى أن مفهوم الذات الأكاديى هو أحد المجالات الصغيرة لمفهوم 
الذات العام وهو عبارة عن التكوين المعرفى الأكاديى المنظم للمدركات الشعورية الخاصة 
بدات المتعلم. (559-596.مم,985 [,.الى.اطا,ى«ءع 10 ) 

وترى مديحة العزبى 1544ح أن مفهوح الذات الأكادمية هى عبارة عن سلوك رمزى 
يحوى المحددات التى يستخدمها التلميذ فى مقارنة قدراته التحصيلية بقدرات الآخرين 
وهى أيضاً تعبرعن فكرة الآخرين عن قدرات الفرد وتقييماتهم له. ( مديحة العزبى.1985م 
ص ص؟09؟-2017؟ ) 

ويعرف كل من سكالفك ورانكن :مي :وو ١155م‏ مفهوم الذات الأكادمية 
بأنها مدى إدراك وشعور التلاميذ للفعل الجيد فى المدرسة ومدى رضاهم عن تحصيلهم 
الدراسى. (548.م,1990 ,11ت 1ك [1[هع51) 
وفى ضوء تعريف مفهوى (لزات (لأكاومية (ستخخلص (لؤلف ما يلى.- 

١-يعد‏ مفهوم الذات الأكادمية أحد مجالات مفهوم الذات العام. 

؟"-مفهوم الذات الأكادمية نتاج للخبرات المدرسية الموجبة والسالبة. 

؟-يلعب الآخرون وخاصة الأقران دوراً مهما فى تكوين مفهوم الذات الأكادمية لدى 

الأفراد. 

؟ -العلاقة بيه مفهوم الزات الأكاديمية ومفهوم الات العام : 

يعد مفهوم الذات الأكادمية مجالاً من مجالات مفهوم الذات العام والتى ظهرت فى 
هوذج شافلسون ومساعدوه 1515م وهى أقل ثباتاً من مفهوه الذات العام. كما أن حاجة 
الباحثين التربويين دفعتهم إلى اعتبار مفهوم الذات الأكادمية مشتقة مس مفهوم الذات 


الحاغ. (6 427-45 .جرح ,984 [ .اما( ع تجرجا8 اء (646.م1/7.[990.[ط داتعلا ) 


هله 


وذكر سكالفك ورانكن 196٠‏ أن شافلسون ومساعدوه 1411م وضعوا النموذج الهرمى 
مفهوم الذات العام مشفعاً بالمواقف السلوكية الفردية ومشفعاً بمفهوم الذات الأكادمية 
فى المواد الدراسيةالمختلفة ومحتوياً أيضاً على مفهوم الذات غير الأكادمية 
(552.م ,1990 ,داتع القع 1ناهم ءا 

ولقد اتضح من نتائج التحليل العاملى التى قام بها فيسبويل [ع0م1715 1592م أن 
مفهوم الذات العام ينقسم إلى مفهوم الذات الأكادهمية ومفهوم الذات غير الأكادمية. وأنه 
يوجد تشبع عال لمفهوح الذات الأكادمية بمفهوم الذات العام وقدره ؟؟ل. ٠‏ وهو دال 
العاف 2 مركم كدت علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية ومفهوم الذات 
العام وقدرها ٠.557‏ وهى دالة إحصائياً عند ٠ .-١‏ (149.ص 995[ ,إعوم:/1) 

ولقد توصلت دراسة بيرن 1147م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكاديية 
ومفهوم الذات العام وقدرها /!. ٠‏ فى مرحلة الطفولة وهى دالة إحصائياً عند ٠.١1‏ بينما 
بلغت قيمتها١/. ٠‏ فى مرحلة المراهقة المبكرة وبلغت 59. ٠‏ فى مرحلة المراهقة المتأخرة 
وكلها ذات دلالة إحصائية عند ٠.٠01‏ 
* -العواهل المؤثرة فى مفهوم الذان الأكاديمية : - 

وحول العوامل المؤثرة فى مفهوم الذات الأكادمية يرى روزنبرج ممء8056:1/ 
؟/اام أن الفرد يعقد مقارنات مستمرة بين واقعه والنموذج الذى يود أن يكون عليه 
وكلما اقترب الفرد من هذا النموذج كلما أحس بالرضا عن الذات والعكس صحيح أى كلما 
صعب الاقتراب من هذا النموذج كلما أحس الفرد بعدم الرضا عن الذات,. والفرد داشم 
المقارنة بين قدراته وقدرات الآخرين وخاصة أقرانه. وهذا التقييم للذات يستقيه الفرد من 
الكبار الذين يشكلون دلالة وأهمية لدى الفرد وهمالآباء والزملاء والمدرسون 
(820-860 .حرم ,973 [ رمعم جرع وم !1 ) 


تا 22 جاتب 


كمايشير كالسين وكينى 71:1 غ1ي 1(نى 1ه" /الالقام إلى أنهلتنمية مفهوم الذات 
الأكادمية لابد من تطوير المهارات الأكاددمية بقوة. 

(1[36-145شطع. ,10..1977,(ةنع ولع .11 1 :واه ) 

وحول هذه العوامل يوضح مارش وسميث وبيرفس 28077165ي75[1,57:17/1ه11 هكذاع أن 


التلاميذ يقارنون إدراكهم لقدراتهم الأكاديمية مع قدرات الآخرين رغم اختلاف المدرسة 
والمجتمع الذى يوجد فيه. وهم يستخدمون الانطباعات عن قدراتهم الأكاديمية بناءً على 
مفهوح الذات الأكادمية الموجودة لديهم. 
(596- 581 .مم ذى9 [ ,537111116801112 1[كون 1/1( ) 

كما أن مفهوم الذات الأكادمى مفهوم هام بالنسبة للطلاب داخل الفصل الدراسى 
لأنه يرتبط بالجانب الدراسى ويالحياة الأكادمية للفرد وهو ينمو فى المواقى التعليمية 
المختلفة ويعد جانبا هاما من جوانب مفهوم الذات الموجبة ( زينب محمد أبوالعينين 
مم ص ص 11-1 ) 

وأشار مارش 1137م إلى أن مفهوم الذات الأكادمية يتأثر بمستويات القدرة 
الأكاديمية لدى التلاميذ. (79.م,993[ ,14975[1) 

كماقام جبسون «رمو015 1997م بدراسة نحت عنوان "نحو فهم أفضل لفهوح الذات 
الأكاديمية" وتوصلت الدراسة إلى أن مفهوم الذات الأكاديية تتأتريكل من طرق التدريس 
ومحتوى المناهجح وتطويرها (23-36.مع,5011.0.,0,1996ط01)) 
؟ - مكونات هفهوم الزات الأكاايمية : 

بِيّن شافلسون وهيبخر وستانتون «(1/51167451071/0لط :571:00 1 11ح أن مفووم 
الذات العام متعدد الأبعاد وذو تنظيم هرمى ومن أبعاده مفهوح الذات الأكادمية والتى 


تنقسم بدورها إلى مجالات فرعية وهى : مفهوم الذات اللغوية ومفهوم الدات الرياضية 


مهملسسسبمبمه٠عسلللل‎ 0 


التحصيل اللغوي وطرة تنميته 


دياسة ميدانية 


ومفهوم الذات التاريحية ومفهوم الذات العلمية. 
(1 407-44 .مرح ,976 [ ,1نه :م اقلق 7ع1111 لآ ,1:مكاع :5/13 ) 
ولقد توصلت دراسة مارش وبيرن 198 إلى أن مفهوم الذات الأكادمية متعددة 


الأبعاد حيث وجدت تشبعات عالية على عوامل تسعة لمفهوم الذات الأكادمية وهى 
[مفهوم الذات الرياضية-مفهوم الذات المدرسية-مفهوم الذات اللغوية-مفهوم الذات 
للقدرة ا لأكادمية فى الرياضيات-استبيان وصف الذاتالمفهوم الذات الرياضية-قائمة 
الوجدانيات لمفهوم الذات الرياضية-قائمة الوجدانيات-استبيان وصف الذات للمفهوم 
الذات اللغوية-مفهوم الذات للقدرة الأكادسمية فى اللغة]|. كما وجد أن معامل الارتباط 
بين العوامل التسعة متنوع ويتراوح بين ٠.١١‏ إلى ٠.514‏ 

كما توصلت دراسة نجيب الفونس خزام ٠159ه‏ إلى أن مفهوم الذات متعدد الأيعاد 
حيث وصل عدد الأبعاد إلى أحد عشرعاملاً منها مفهوم الذات الأكادمية والتى اندرج 
نحتها مفهوم الذات اللغوية ومفهوم الذات الرياضية ومفهوم الذات المدرسية. 
0 -النماذج اطفسرة طفهوم الذات الأكاايمية : 

هناك شاذج مفسرة لمفهوم الذات الأكادمية مثل شوذج شافلسون ومساعدوه وفيما 
يلي عرض لهذا النمودج 191/1. 


شكل رقم (؟) 
موذج شافلسون ومساعدوه 


مفهوم الذات الأكادمية 


مفهوم الذات اللفوية مفبوح الذات مفهوم الذدات مفهوع الذات الحلمية 
الرياضية التاريخية 


المجالات الفرعية لمفهوم الذات اللخوية 
شكل رقم ( ") سوست 


الاك 


1 ا ||| ||| ||| ||| 1 


0 عبة دمودج شانلسون ومساعدوه 
1 تو )( 624 -م, 1990 ,لال وإكره1) (635 - 64 .وم ,993 [ ,/(1.لط ,بأحددم كا ) 
(216.م ,990( ..28.14 


بير 


ا 


سسهه٠هلمللل‎ 0 


التحصيل اللقوي وطرة سيت جح _سك». (ناسة ميدانية 
ونى ضوء (لنموؤج (لسابق (ستخلص (الؤلف ما يلى : 
١-أن‏ مفهوح الذات الأكادسِية مفهوم متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوم الذات اللغوية 
ومفهوم الذات الرياضية ومفهوح الذات التاريخية ومفهوم الذات العلمية. 
؟-كل مجال فرعى من مجالات مفهوم الذات الأكادمية ينقسم إلى مجالات فرعية 
فمثلاً مفهوم الذات اللغوية ينقسم إلى مفهوم الذات القرائية- مفهوم الذات 
النحوية- مفهوم الذات الأدبية- مفهوم الذات الكتابية. 
؟-توجد علاقة موجبة بين مفهوم الذات اللغوية وكل من مفهوم الدات اللغوية فى 
اللغة الأولى ومفهوم الذات اللغدية فى اللغة الثانية ومفهوم الذات التاريخية ومفهوم 
الذات الجغرافية ومفهدم الذات المدرسية ومفهوه الذات الاقتصادية ومفهوم الذات 
البيولوجية. 
:-كما أنه توجد علاقة موحبة بين مفهوم الذات الرياضية وكل من مفهوم الذات 
الرياضية ومفهوم الذات الفيزيائية ومفهوم الذات البيولوجية ومفيوم الذات 
الاقتصادية ومفهوم الذا تالمدرسية ومفهوم الذات الجغرافية ومفيوم الذات 
التاريخية. 
ويعرض المؤلف فيما يلي بعض نتائج التحليل العاملي الني قام بها فيسبويل 
عومئننر 5545ا1ع والمرتبطة بالدراسة الحالية : - 


9 .م , 1995 


1 


.لا , مأعمم15؟) 


ل يماد لحت نظمنفا 


للع صمب لت يوري 
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0 بصن ينا و صرت يضينن 


مفهوم الذات الأكادمية 77/ا, ٠‏ 


0 
| 
2 
1 


التحصيل اللقوف وطرة تنه طلسي «ناسة هيدائية 
ونى ضوء غوؤع نيسبويل 101517061 1110م استخلص (الؤلف ما يلى : 
١-أن‏ مفهوح الذات العام متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوم الذات الأكادمية ومفهوم 
الذات غير الأكادمية. 
؟-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية ومفهوم الذات العام 
وقدرها ٠.577‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ٠ .١١‏ 
؟"-يوجد تشبع عال لمفهوح الذات الأكادمية بمفهوم الذات العام وقدره ٠.15‏ وشى 
ذالة إحضاكا عند تمتو ا 
؛-أن مفيوم الذات الأكادمية متعدد الأبعاد ويتكون من مفهوح الذات اللغوية ومفهوم 
الذات الرياضية ومفهوم الذات فى القدرة المدرسية العامة ومفهوم الذات فى القدرة 
على حل ا لشكلات. 
ه-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكاديمية وكل من مفيوم الذات 
اللغوية (/51. ٠‏ ) ومفهوح الذات الرياضية ( ٠.52٠0‏ ) ومفهوم الذات فى القدرة 
المدرسية العامة (844. ١‏ ) ومفهوم الذات فى القدرة على حل المشكلات ٠ .١55(‏ ). 
7-يوجد تشبع عال للمفهوم الذات اللغوية بمفهوم الذات الأكاديية وقدره /ا45 . ٠‏ وهو 
كسك ع ا 
١‏ - العلاقة بيه هفهوم الذات الأكاديمية والتحصيل الدراس : 
يلعب مفهوم الذات الأكادمية دوراً مهما فى تحقيق التحصيل الدراسى حيث إن 
التلميذ الذى يشعر بكفاءته فى المواد الدراسية يكون تحصيله الدراسى مرتقعاً والعكس 
صحيح فالتلميذ الذى يشعر بالعجز والفشل يكون تحصيله الدراسى منخفضا. 


ولقد توصلت دراسة سنج 157/55188م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات 


0 لس سه 


الأكادمية والتحصيل الدراسى. 

ولقد أشار مارش إلى أن التغيرات فى مفهوم الذات الأكادمية تؤدى إلى تغيرات فى 
التحصيل الدراسى. كما أشاربيرن 826 1985غ إلى أن العلاقة بين مفهوم الذات 
الأكادمية والتحصيل الدراسي لها خصائص دافعية مثل التغيرات فى مفهوم الذات 
الأكادمية تؤدى إلى تغيرات فى التحصيل الدراسى.(75.م,5[:,21.17/[993:ه1/1) 

ولقد توصلت دراسة بيرن 816 21984 إلى أن التحصيل الدراسى يرتبط ارتباطا 
موجبا بمفهوع الذات الأكاديمية. (427-456.مم ,8.11.1984 ,7716( ) 

كما توصلت دراسة مارش وأونيل [زع5402588:0'5 21984 إلى أن مفهوم الذات 


الأكاديية يرتبط ارتباطا موجباً بالتتحصيل اللغوى. 
1101011011010 
كما توصلت دراسة مارش وبيرن وشافلسون «0كاء5[4 بي 077:6( ,ولق ححذام إلى 


أنه توجد علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل اللغوى ويلغت قيمته 
/ا؛ . ٠‏ وهى دالة عند مستوى ٠ . ٠١‏ (366-380.مم ,9388[ ,1زوداعدهذاك يك 716دا8 ,«أكنملا) 

كما أن مفهوح الذات الأكاديمية قيمة مرغوب فيها وناتج من نواتج المواقف التعليمية 
وتعد معياراً لإنجاز التحصيل الدراسى حيث أوضحت دراسات كل من هانسفورد وهاتييه 
5 وشافلسون وبولس ,)امه :رمواعنسر1ى 1557م وبيرن 1184م ومارش 1185م 
ومارش 7/5 15/17,. ومارش وآخرين 1948/4ه إلى أن مفهوم الذات الأكادمية مرتبط 
ارتباطاً موجبا بالتحصيل الدراسى. 


(6ك6.م ,3990 ,.//11/11511,11.1) 
كما أشار مارش /ورن/1 1947م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات الأكادميه 


والتحصيل الدراسى. (73.م ,1993 ,,/17.[] ,«اوره814) 


كما توصلت دراسة إبراهيم يعقوب 1137م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الذات 
الأكادمية والتحصيل الدراسى وقدرها ٠.4١‏ لدى الذكور, 59. ٠‏ لدى الإناث, ٠ . ٠‏ لدى 
العينة الكلية وهى قيم دالة إحصائياً عند مستوى ٠.٠١‏ 
وتوصلت دراسة بادى :ممم 1197م إلى وجود علاقة موجبة بين مفهوم الدات 
الأكاديمية والتحصيل الدراسى وقدرها ٠.٠4‏ مع اللغة الإنجليزية ٠.5٠‏ مع التحصيل 
العام. 
كما توصلت دراسة توماس وآخرين ../4,./ظ.وه::,ه:77 1557م إلى وجود علاقة موجبة 
بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل الدراسى. 
09 - مفصوعء الران اللفوية ء 
يعد مفهوح الذات اللغوية بعدا من أبعاد مفهوم الذات الأكادمية ولقد ظهر من نتائج 
التحليل العاملى التى قام بها فيسبويل /ممم//1 1940م وجود علاقة موجبة بين مفهوم 
الذات اللغوية ومفهوم الذات الأكادمية وقيمتها ١.151‏ وهى دالة إحصائيا عند مستوى 
..٠١‏ كما دلت النتائج أيضاً على أن مفهوم الذات اللغوية متشبع تشبعا عالياً بمفهوم 
الذات الأكادمية قيمته /اه؛ . ٠‏ وهو دال إحصائياً عند مستوى ٠.0١‏ 
(149-150.ممر , 995[ ,آم حرو ةلا ) 
١‏ - لكرنف مفهوم الذات اللفوية : 
يعرف سكالفك :مم5 ورانكن غ7 ١159م‏ مفهوم الذات اللغوية بأنه 
النجاح المتوقع فى المهارات اللغوية. 


( 990,349[ لاطا مالي .لعا نان ىت 
كما يعرفه البامثان (لسابقان بأساليب أغرئ منها . 


١-مفيوم‏ الذات اللغوية : يعنى مدى إدراك التلاميذ للمهام التى يستطيعون فعلها 


سسسب 6080م الصس سمه 


أوالتى يفشلون فيها فى تعلم اللغة. 
"-كما أنه قد يعنى القدرات المتوقعة أو غيرا للتوقعة التى دمكن أن يتقنها الفرد فى 
تعلم اللغة مثل هل أستطيع أن أفعل كذا ؟ 
"-كما أنه قد يعنى توقعات التلاميذ لنجاحهم فى اللغة ومدى إدراكهم للمهارات التى 
ستلكونها فى الجانب اللغوى. 
( 548-549 .يورم ,990 [ .ل.ل ,1«ا تملع . الا ا احامما3) 
ويعرف مارش 85و25 1997م مفهوح الذات اللغوية بأنه مدى إدراك التلاميذ 
لمباراتهم اللغوية المتمئلة فى القراءة والكتابة والتعبير اللغوى والاستدلال اللغوى. 
(63.م ,1993 28.13 ,أودن114) 
ويعرف محروس فرغلى عبد الحليم 1995م مفهوم الذات اللغوية بأنه مدى إدراك 
التلميذ لجوانب قونه وضعفه فى اللغة العريية وفروعها المختلفة. فى المواقف اللغوية التى 
يتطللبها ذلك النوع من التعلم بالنسبة إلى ذاته وبالقياس إلى غيره من التلاميد الدين 
يتعلمون معه. ( محروس فرغلى عبد الحليم, 1996١م.‏ ص74 ). 
وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائياً مفهوم الذات اللفوية بأنه مدى إدراك الطلاب 
لدى كفاءتهم فى اللغة العربية ومدى استمتاعهم واهتمامهم بها ويفروعها المختلفة كما يظهر 
من خلال استجاباتهم على عبارات وينود مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
؟ - أبعلا مفهوم الات اللقوية : 
يتضح من شوذج شافلسون ومساعدوه 191/5م وجود مجالات فرعية لمفهوم الذات 
اللغوية إلا أنه لم يُشر إليها وتركت مفتوحة أمام الباحتين. 
ولقد قام مارش وشافلسون 1586م ومسارش ومساعدوه 1184م بمراجعة تمودج 


شافلسون ومساعدوه 141/1 فوجدوا أن هناك تنوعاً فى مفهوم الذات الخاص بمحتوى 


ص 1 © 11ستة3ةظتة 


كل مادة دراسية. ويفترض أن مفهوح الذات اللغوية معقد أكثر من موذج شافلسون 
ومساعدوه 1911م ونموذج مارش وشافلسون 1984م, كما يلاحظ على الدراسات فى هذا 
المجال أنها لا نحتوى على مقاييس خاصة بمفهوم الذات اللغوية. 
(552.م ,1990 ,1«ا| 1نم يك عا زماوعغ3) 

وفى ضوء الفقرة السابقة وفى ضوء شوذج مارش ومساعدوه //1146.15م يرى 

المؤلف مايلى : 
-١‏ لا توجد مقاييس خاصة بمفهوم الذات اللغوية حتى الآن -على حد علم الباحث- 
؟- أن مكونات مفهوم الذات اللغوية تتكون من مجالات فرعية وهى [ مفهوم الذات 
القرائية - مفهوم الذات النحوية - مفهوم الذات الأدبية - مفهوم الذات الكتابية ] 
وفيما يلى عرض لكل بعد على حدة : 

6 مفهوم الذات القرالية : 

يعد أحد المجالات الصغيرة الذى ظهر في نموذج شافلسون ومساعدوه 1915م 
ومارش ومساعدوه ١5/6‏ ومارش ومساعدوه /15م. 
تعريف مفهوم الذات القرائية : 

مفهوم الذات القرائية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوم الذات وخير تعريف له 
أنه فكرة الفرد عن نفسه ومشاعره نحوها . 

والقرائية :منسويةإلى القراءة وخير تعريف للقراءة أنها القدرة على إدراك معانى 
الكلمات وفهمها. 

ويعرف مارش ١111‏ م1/44/7527 مفهوح الذات القرائية أنها مدى إدراك التلاميد 
لقدراتهم وميولهم القرائية .ر993,2,63 [ ,/1 14/15 ) 


تت 7ت ات الله الالتتتثكتاختتتتثةةااااتةا 0 


وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائياً مفهوم الذات القرائية بأنه عبارة عن مدى 
إدراك التلاميذ لما عليه من جوانب قوة أوضعف فى إدراك معانى الرموز"الكلمات" 
وفهمها وذلك كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعد الأول من 
مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
طببيعة مفهوم الذات القرائية : 
اتضح مما سبق أن مفهوم الذات متعدد الأبعاد مثل مفهوم الذات الاجتماعية ومفهوم 
الذات الأكادمية ومفهوم الذات البدنية ... وهناك باحثون آخرون اعتبروا المواد المختلقة 
داخل الأبعاد مثل مفهوم الذات القرائية داخل مفهوم الذات الأكادمية مثل مارش 
4خ بورسمسا ن«دروم«ه80 وتشامبان «ريم 111 ؟15151١حم.‏ وإكلس وهنم وويجفيلد 
لاع 7ع 177 وهارولد لإمعرن2 وبلومينقيلد لإء7ربرءب/8 1557م. 
ويالرغم من أهمية القراءة فإن الباحثين قد أغفلوا مفهوم الذات القرائية للأطفال وأحد 
الأسباب هوغياب الآداة المناسبة لمفهوم الذات القرائية. كما أن دراسات إدراكات 
الأطفال لقدراتهم إما خاصة بمهمة فى مصطلحات الأحداث الخاصة أو لأنشطة 
أوالتقطية مدى زاميعا من الوضوعات المدرسحة والأشقطة 
(962-1982] ,مم ,1954 .1 ,مغ يل ,.ى “مدهل 
إن الأملفال فى سن خمس سنوات يعرفون الآداء الردئ. ولكن معرفة بعض المهام الصعية 
لا يوظف لدى منخفضى القدرة. وحتى سن 8 سئوات لا ملك الأعلفال اا ستدلال اللنطقى بين 
المهمة الصعبة والقدرة. وذلك لأن ا لهام الأكثر صعوية تتناسب مع الأكثرقدرة ولكن لا توظف 
لدى الأقل قدرة. وكذلك فالأطفال الذين يخبرون الصعوبات القرائية مبكرأ ريما يوضحون 
إدراكاً أعلى فى الصعويات القرائية وإدراكا أعلى فى القدرة القرائية. 
(85-2[8[ .صم ,1984 , .1ك جره اأااا ي .0 ل كااملء ا 


-- اا 420 


ويتصح مسن النموذج الدى قدصه شافلسون ومساعدوة أن مفهوم الذات اللغوية له 
مجالات فرعية ولكن لم توجد مقاييس لهذه المجالات الفرعية. ويفترض أن مفهوح الذات 
اللغوية معقدة أكثر من نهودج شافلسون ١191م‏ ونمودج مارش وشافلسون 1586م,. 
(552.م ,1990 .ل.ل ,1071/71 عل .لالط انطاوم ]ذ) 
ولقد تساءل ويجفيلد 5610ع1771 وكاربائيان 316137م132 ١1591ح‏ هل توجد مكونات 
إضافية داخل المواد الدراسية لأبعاد مفهوم الذات الأكادمية؟ 
ويرى ويجفيلد 117187610 وكارياثيان 125ط]2م1>3 أن المقاييس الحالية لم تصل 
5 إلقة. | ماه 3 أنعا 5 5 35 ١‏ نات الة 3 5 ١‏ زات ال - 
حتى الآن إل سلبوساوصع أبعاد فى تعريف الكونات الفرعية لمفهوم الذات الأكاديمية 
وقياسها. كما أن ويجفيلد وكارياثيان لم يقدما المكونات الخاصة بمفهوم الذات مثل 
مفهوح الذات القرائية ومفهوح الذات الرياضية والتى تتفرع من أبعاد مفهوم الذات 
الأكادمية. وملاوة على ذلك لم يضع كل من ويجغيلد وكارياثيان نموذج مركب مفهوم 
الذات فى الحسبان عند حساب الفروق النامية وذلك لأن النمو من الذات المبكرة يرتبط 
بنموالمهام؛ والسبب ريما لاختلاف النماذج للفهوم الذات باختلاف الأعمال أولأن نمادج 
مركب مفهوح الذات توضح كيف أن العلاكقات بين اللكونات الفرعية تتغير بنموالعمر. 
([233-26.صم , [99[ عمط ,انها اتوجوره كا يي ..ه ,لأ رع :117 ) 
وحدينا وجد مارش وكرافن وديبس ويرطء 4ك عدم ,تإكسن84 ١5ذام‏ أن مدى 
إدراكات الكفاءة فى الأبعاد المختلفة [ مثل القدرة البدنية والعلاقات مع الأقران والقراءة 
والرياضيات] واضحة التمايز حتى فيما بين أطفال دور الحضانة. 
(377-392.مم , [199 ,عل ,دناناءن] يك .2 1 ,حدمت للا[ ,م11 
ومن الدراسات التى اهتمت بمفهود الذات القرائيه دراسة ديلوجاش وآأخرين 


...1,61 15ح والتى أسفرت عن وجود علاقة موجبة بين مقهوة الدات 


(600) مسمس هه 


القرائية ومفهوم الذات الأكادمية قيمتها 1 . ٠‏ وهى دالة عند مستوى ٠.٠١‏ 
ويشبه ما سبق ما وجده إكلس وآخرون ,.!»,.ء,.ل.وماعع5 1937م أن إدراكات أطفال 
الصف الأول تتسايز عبر أبعاد مفهوم الذات مثل ( الرياضة-الرياضيات- القراءة- 
الموسيقى) كما وجد إكلس وآخرون أن أطفال الصف الأول لا يختلفون فقط فى مفهوم 
الذات القرائية والرياضية ولكن يتمايزون أيضاً فى مدى إدراك الكفاءة وقيم المهام فى كل 
فرع من فروع مفهوع الذات الأكاديمية. 
(830-847بصص,1993 ,لش ,كا .لركهاع 8 ) 
ولقد قام تشامبان وضومر 13/1716 هك «رودرص::0/7 1516م بوضع مقياس لمفهوم 


الذات القرائية والذى يتكون من ثلاثة أبعاد فرعية وهى :- 

١-مدى‏ الإحساس بالكفاءة فى القراءة. 

؟-مدى الإحساس بالصعوبة فى القراءة. 

؟-الاتجاهات نحو القراءة. 

ويشيرالإحساس بالكفاءة إلى الاعتقاد بأهمية القدرة والكفاءة فى المهام القرائية. بينما 
يشيرالإحساس بالصعوبة فى القراءة إلى الأنشطة القرائية الصعبة أو تمير الواضحة. كما أن 
الاتجاهات نحوالقراءة هامة جداً كمكون لمفهوم الذات القرائية. كما أن الاتجاهات تشير إلى 
مكون فعال فى مفهوم الذات القرائية والتى تعرف بالشعور نحوالقراءة والانجداب نحوها. 


(54 [يم ,9935 1[ بره 11111١‏ عل 0116111171011 ) 
وفى ضوء ما سبق (ستخلص ١لرلف‏ (ثنقاط (لأتية : 


١-مفهوم‏ الذات القرائية يعد بعد من أبعاد مفهوم الذات اللغوية والذىبدوره بعد من 
أبعاد مفهوم الذات الأكادمية. 


؟-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات القرائية ومفهوم الذات الأكادهية. 


(6) سه 


؟-توجد أبعاد فرعية لفهوم الذات القرائية وهى : 
أ-مدى الإحساس بالكفاءة فى القراءة. 
ب- مدى الإحساس بالصعوية فى القراءة. 
ج-الاتجاهات نحو القراءة. 
#-هناك مايزبين أبعاد مفهوم الذات حتى فيما بين أطفال دور الحضانة. 
-أن الذين يشعرون بالصعوية فى القراءة هم الأعلى قدرة. 
)1١‏ مفصوم الزات التحوية : 
يعد مفهوم الذات النحوية مجالاً فرعياً من مجالات مفهوم الذات اللغوية والذى ظهر 
عند شافلسون ومساعدوه 141/1 ومارش ومساعدوه 15.14 ومارش ومساعدوه 219//6. 
تعريف مذهوم الذات النحوية . 
مفهوم الذات النحوية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوه الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفرد عن نفسه . 
والنحوية : منسوية إلى النحو وخير تعريف للنحو أنه ' مجموعه القواعد التي تنظم 
هندسة الجملة ومواقع الكلمات فيها ووظائفها من ناحية المعني وما يرتبط بذلك من 
أوضاع إعرابية ".( محمد إسماعيل ظافر ويوسف الحمادى.19/4م.ص١581؟)‏ 
وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائيا مفهوم الذات النحوية بأنه عبارة عن مدى إدراك 
التلميذ لما عليه من جوانب قوة أوضعف فى إدراك القواعد التى تحكم بناء الجملة 
وتركيبها وكذلك الضوابط التى نحكم أجزاء الجمل وتحدد علاقات هذه الأجزاء بعضيا 
بالبعض الآخر كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعد الثانى من 


مقباس مفهوم الذات اللغوية الدى أعده الباحث. 


مسسسسبب ب 7 6 جل 0 


(؟) مقهوم الات الأدبية : 

يعد مفهوم الذات الأدبية بعداً من أبعاد مفهوم الذات اللغوية والذى ظهر عند شافلسون 
ومساعدوه 141/1م ومارش ومساعدوه 19/5 ومارش ومساعدوه 424١م‏ 

ومغهوم الذات الأدبية مصطلح مكون من مفهومين : مفهوم الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفرد عن نفسه . 

والأدبية :منسوبة إلى الأدب وخير تعريف للادب أنه "الفكرة الجميلة فى التعبير 
الجميل".( على الجمبلاطى وأبو الفتوح التوانسى.2/ا19م.ص74” ) 

وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائياً مفهوم الذات الأدبية بأنه عبارة عن مدى إدراك 
التلميذ لما عليه من جوانب قوة أوضعف فى إدراك الفكرة الجميلة فى التعبير الجميل كما 
يظهر من خلال استجابات التلاميذ على عبارات البعد الثالث من مقياس مفهوم الذات 
اللغوية الذى أعده الباحث. 
(5) هفهوم الذات الكتابية : 

يعد مفهوم الذات الكتابية مجالاً صغيراً من مجالات مفهوم النات اللغوية الذى ظهر فى نمودج 


شافلسون ومساعدوه لاقام وماريش ومسياعدون دقام ومارش ومساعدوه ةاعم 


مفهوم الذات الكتابية مصطلح مكون من مفهومين :مفهوم الذات وخير تعريف له أنه 
فكرة الفرد عن نفسه. 


والكتابية : منسوبة إلى الكتابة وخير تعريف للكتابة أنها"القدرة على التعبير فى مواقف 
الحياة والقدرة على التعبير عن الذات بحمل متماسكة مترابطة فيها الوحدة والاتساق 
ويتوافر فيها الصحة اللغوية والهجائية وجمال الرسم'. ( فتحى على يونس .1195م 


)١؟؟ص‎ 


0 سس سس 


وفى ضوء ذلك يعرف المؤلف إجرائيا مفهوم الذات الكتابية بأنه عبارة عن مدى 
إدراك التلميذ لما عليه من جوانب قوةٍ أو ضعف فى قدرته على التعبيرفى مواقف الحياة 
والقدرة على التعبير عن الذات بجمل متماسكة مترابطة فيها الوحدة والاتساق ويتوافر 
فيها الصحهة اللغوية والهجائية وجمال الرسم كما يظهر من خلال استجابات التلاميذ على 
عبارات البعد الرابع من مقياس مفهوم الذات اللغوية الذى أعده الباحث. 
[- خلاصة وعقب : 
يتضع ما سبق مايلى : 
-١‏ أن مفهوم الذات اللغوية متعدد الأبعاد ومن أبعاده مايلى :مفهوم الذات القرائية 
ومفهوم الذات النحوية ومفهوم الذات الأدبية ومفهود الذات الكتابية 
؟- أن اللغة العريية فى المرحلة الإعدادية متفرعة إلى فروع منها :القراءة والنحو 
والنصوص والكتابة . 
وبعد العرض السابق لفهوم الذات وما يرتبط به يضع المؤلف تصورا نظرياً مقترحا 
للعلاقة بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده والتحصيل اللغوى بفروعه لدى عينة الدراسة 
الحالية كالتالى : 


شكل(ه) 
تصور نظرى مقترح للعلاقة بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده 


مفهوم الذات الأدبية 


يتضح من التصور النظرى المقترح وجود علاقة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيي 
اللغوى. وجود علاقة بين مفهوح الذات القرائية والتحصيل القرائى. وجود علاقة بين 
مفهوم الذات النحوية والتحصيل النحوى. وجود علاقة بين مفهوم الذات الأدبية 
والتحصيل الأدبى. وجود علاقة بين مفهوم الذات الكتابية والتحصيل الكتابى. وسوف 
يتضح فى الدراسة المبدانية ما يتحقىّ من هذا التصور النظرى المقترح. 

ولقد بنى المؤلف هذا التصور النظري بناءا علي الإطار النظري والدراسات السابقة 
المرتبطة بمتغيرات الدراسة . 


الفصل الثانى 
الدراسات السابقة وفروض الدراسة 


يتناول المؤلف فى هذا الفصل عرضاً موجزاً لبعض البحوث والدراسات السابقة 
ذات الصلة بموضوع البحث الحالى ثم يقدم تعليقا على الدراسات التى تناولها كل محور 
وفى نهاية الفصل يستخلص اللمؤلف الفروض التى نحاول الدراسة الحالية التحقق من 
صحتها .وفيما يلي توضيح ذلك : 
أولاً ٠‏ دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى. 
ثانياً ٠‏ دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات الاكاديمية والتحصيل الدراسى. 
ثالث . دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى. 
رابعا ٠‏ تعليق عام علي الدراسات السابقة. 
خامسا فزوقن الدراسشة 
أولا: دراسات تناولت العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى اهتمت بعض 
الدراسات بالتعرف على العلاقة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى وفيما يلى 
عرض لبعض هذه الدراسات حسب ترتيبها الزمنى. ويلى ذلك تعليق على الدراسات 
التى نم تناولها فى هذا البعد. 
دراسة كيتشمان وآخرين ,.لمراه ,نره :داعا لالاذام موضوعها : 
'مفهوم الذات وعلاقته بالاتجاهات نحو التطور الثقافى والاجتماعى ". اختيرت 
العينة عشوائياً وتكونت من مجموعتين : المجموعة التجريبية وهى ذات ذكاء مرتفع 
ومستوى اجتماعى-اقتصادى مرتفع وكان قوامها 158 طالبا من الصف الثانى إلى الرابع 


والمجموعة الضابطة : اختيرت عشوائيا من العاديين . استخدم المؤلف مقياس بيرس هارس 


معي د علي ا سمه 


لفهوم الذات للصغار.توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة 
إحصائية بين مفهوم الذات والتحصيل الأكادسى بالنسبة للطلاب العاديين. كما توصلت 
الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية غير ذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات والتحصيل 
للمجموعة التجريبية. 

أجرى محمد خيررزق الله بخيت 1941م دراسة عنوانها :' العلاقة بين مفهوم 
الذات والتفوى والتأخر التحصيلى لدى طلاب المرحلة الثانوية بالسودان". تكونت العينة 
من 555 طالباً وطالبة منهم 557 طالباً و١٠٠١‏ طالبة من مدرستى الخرطوح الثانويتين 
للبنين والبنات من الصف الثانى الثانوى العام 1980/1/4ح . استخدم المؤلف دليل الوضع 
الاجتماعى-الاقتصادى للأسرة إعداد عبد السلام عبد الغفار وإبراهيم قشقوش "لوصف 
العينة" واختبار الذكاء العالى إعداد السيد محمد خيرى "لوصف العينة" واختبار مقهوم 
الذات للكبار إعداد محمد عماد الدين إسماعيل واحتبار مفهوم الذات الأكادمى واشتقه 
المؤلف من اختبار مفهوم الذات للكبان عولجت البيانات إحصائياً باستخدام معامل 
الارتباط واختبار"ت" لدلالة الفرون بين المتوسطات .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات العام والتحصيل الدراسى. 

أجرت إيناس نجيب أنيس 1497م دراسة موضوعها:" مفهوح ذات الطفل وعلاقته 
بمستوى التحصيل " .اشتملت العينة على 1١٠١‏ تلميذا وتلميذة ( ٠١‏ ذكور. ١‏ إناث) من مدارس 
ابتدائية وإعدادية بالعباسية والظاهر موزعين كالآتى : ٠١‏ تلميذاً متفوقاً تحصيلياً. ٠‏ تلميدا 
متأخراً تحصيلياً. ٠‏ تلميذة متفوقة تحصيليا. ٠١‏ تلميذة متأخرة تحصيلياً. والعينة من 
مستويات اجتماعية - اقتصادية متوسطة وعمرهم >7 11,1,١٠سنئة‏ .استخدمت الباحثة اختبار 


الذكاء المصور إعداد/ أحمد زكى صالح 191/8م, واختبار مفهوم الذات للأطفال إعداد/ عادل 


ممم ب حت 0 لي يز ني 


عزالدين الأشول 21486, ودليل الوضع الاجتماعى-الاقتصادى إعداد/ عبد السلام عبد الغفار 
وإبراهيم قشقوش 1978م .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام "ت" لدلالة الفروق بين 
المتوسطات. توصلت الدراسة إلى وجود فروق جوهرية بين متوسطى درجات الأطفال دوى 
التحصيل المرتفع والأطفال ذوى التحصيل المنخفض على مقياس مفهوع الذات العام لصالح 
المجموعة الأولى عند مستوى دلالة ,٠ .٠5‏ كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروىّ جوهرية 
بين متوسطى درجات الأطفال المتفوقين تحصيلياً والأطفال المتأخرين تحصيلياً من الذكور 
والإناث على مقياس مفهوم الذات العام. كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود تفاعل دال 
إحصائيا بين مستوى التحصيل الدراسى والعمر الزمنى ومفهوم الذات العام لعينة الدراسة 
كما توصلت إلى وجود فروق جوهرية بين متوسطى درجات الأطفال ذوى التحصيل الرتفع 
والأطفال ذوى التحصيل المنخفض على مقياس مفهوم الذات الأكادمى لصالح الأطفال ذوى 
التحصيل المرتفع عند مستوى دلالة 4-. .٠‏ كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود فروق جوهرية 
بين متوسطى درجات الأطفال المتفوقين تحصيلياً والأطفال المتأخرين تحصيلياً من الذكور 
والإناث على مقياس مفهوع الذات الأكادمى. كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود تفاعل دال 
إحصائيا بين مستوى التحصيل الدراسى والعمرالزمنى ومفهوم الذات الأكاديى لعينة 
الدراسة. 
تعقيب على الدراسات اللى تذاولت مفهوم الذات وعلاقنه بالتحصيل الدراس: 
من خلال العرض (لسابق ثلرر(سات (لتى تنارنت هزا (ثمور يتضع عا يلى 

١-أنها‏ تعالج مفهوم الذات على أنه متغير أحادئى البعد كما فى دراسة كيتشمان 

وأخرين /ا/ا5ام 


؟- أن هناك انجاهاً غميرواضح فى هذه الدراسات يتجه نحو مفهوم الذات المتعدد 


مسب ب بي 007 جوري ب 0 


الأبعاد ومن هذه الدراسات دراسة محمد خير رزق الله بخيت ١194م‏ ودراسة 
إيناس نجيب أنيس 1193م إلا أن هذه الدراسات لم تتبن شوذجا لمفهوم الذات 
متعدد الأبعاد وهو ما اعتمدت عليه الدراسة الحالية حيث إنها تبنت موذج إكلس 
6م وشموذج شافلسون وآخرين 1/ا19م. 
؟-أن هذه الدراسات توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات 
والتحصيل الدراسى مثل دراسة كل من كيتشمان وآخرين 1517م ومحمد خير رزق 
الله بخيت ١198م‏ وإيناس نجيب أنيس 1997م, 
#-أن بعض الدراسات توصلت إلى عدم وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم 
الذات والتحصيل الدراسى لذوى الذكاء المرتفع والمستوى الاجتماعى-الاقتصادى 
المرتفع مثل دراسة كيتشمان وآخرين 19177م. 
ه-كما أن بعض الدراسات فى هذا المحور أشارت إلى عدم وجود فروق جوهرية ببن 
الذكور والإناث فى مفهوم الذات العام ومفيوم الذات الأكاديى مثل دراسة إيناس 
نجيب أنيس 1595م. 
ثانيا. الدراسات التى تناولت العلاقة بين مفهوم الذات الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 
وفيما بلى عرض لبعض هذه الدراسات فى هذا المخور حسب ترتيبها الزمنى ويلى 
ذلك تعليق على هذه الدراسات. 
دراسة محمد عزت عبد الموجود 1917م موضوعها :' مديدم الذات للقدرة الأكاديية 
بين الطلاب الأمريكان-الهنود". هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين مفهوم الذات 
للقدرة الأكادمية والتحصيل الأكادمى ومدى تنبؤ مفهوه الذات بالمستوى التحصيلى 


للعلالب .اختيرت عينة عشوائية قوامها 571 طالبا موزعين كالاتى : ١١5‏ طالباً من الهنود 
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الأمريكان. ١7‏ طالباً من الأسبان - الأمريكان.1 طالباً قوقازيين بالصفوف الآتية 
السادس والثامن والعاشر والثانى عشر فى ثلاث مدارس بمقاطعة ماونت آدمزاستخدم 
المؤلف الأدوات الآتية : مقياس بروك أوفر لمفهوم الذات عن القدرة الأكادمية ومتوسطات 
الدرجات التحصيلية .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام تحليل التباين والتحليل 
العاملى . توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوح الذات للقدرة 
الأكادمية والتحصيل الأكادمى بالنسبة لكل مجموعات العينة. كما توصلت إلى أن 
مفهوم الذات للقدرة الأكادمية يكن أن ينبئ عن المتوسط التحصيلى للطلاب. في ( محمد 
خيررزق الله بخيت .1941م ) 

أجرى مولار وآخرون ,.1ه,.اء ,74:16 //191ام دراسة هدفت إلى تبيين العلاقة بين 
بعض أبعاد مفهوح الذات والتحصيل الأكادمى فى اللغة والرياضيات .اختار ا لمؤلف عينة 
عشوائية من 57 طالبا و44 طالبة فى المرحلة الثانوية .استخدم المؤلف الأدوات الآتية : 
مقياس وصف الذات من الناحية الجسمية والأكادهية والتكيف المدرسى والاجتماعى 
(إعداد الباحث) والاختبارات التحصيلية فى اللغة والرياضيات (إعداد الباحث). 
توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكادسية والتحصيل 
الأكاديمى فى اللعة. 

أجرى رشدى عبده حنين 1917م دراسة هدفت إلى الكشف عن العلاقة بين مقهوم 
الذات للقدرة الأكادمية والتحصيل الأكادمى .اختيرت العينة عشوائيا من طلاب المرحلة 
الثانوية والجامعية وكان قوامها ١17‏ طالبا وطالبة .استعان المدِلف بالدرجات الخاصة 
مفهدم الذات عن القدرة الأكادمية والدرجات التحصيلية للعللاب لمدى أربع سنوات 


متتالية .عولجت البيانات إحصانياً باستخدام معامل الارتباط واختبار'ت" لدلالة 


م بج 01/7 جم 


الفروق بين المتوسطات . توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم 
الذات عن القدرة الأكادمية والتحصيل الأكادمى. وجود فروىّ ذات دلالة إحصائية بين 
متوسط درجات المتفوقين والمتأخرين تحصيلياً فى مفهوم الذات للقدرة الأكادمية لصالح 
المتفوقين تحصيلياً. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات عن القدرة الأكادمية 
والذكاء. وجود علاقة ارتباطية ضعيفة بين مفهوم الذات عن القدرة الأكادمية والمستوى 
الاجتماعى-الاقتصادى. كما توصلت الدراسة إلى أن مفهود الذات عن القدرة الأكادسمية 
ينبئْ عن مستوى التحصيل الأكادهى أفضل مما ينبئ الذكاء. 

دراسة مارش وآخرين ..1ه,.اء,اوع 212 1187م موضوعها :" مفهوم الذات: الصدق 
التكوينى للتفسيرات المعتمدة على استبانة وصف الذات ".هدفت الدراسة إلى التعرف 
على المكونات العاملية لاستبيانز وصف الذات فى عينتين من التلاميذ والتعرف على 
العلاقة بين مفيود الذات والمتفيرات الأخرى فى عينتين من التلاميذ .اختيرت عينة 
عشوائية من مدارس التعليم العام المختلط وكان قوامها 144 تلميذا وتلميذة. كما اختيرت 
عينة عشوائية قوامها 58؛ تلميذاً وتلميذة من مدارس الكاثوليك الخاصة ذات النظام غير 
المختلطا بولاية سيدنى باستراليا وتراوحت أعمار العينة بين 4 سنوات, ؟١‏ سئة .استخدم 
المؤلف الأدوات الآتية : استبيان وصف الدات واحتبار التحصيل العقلى واختبار التحصيل 
القرائى واحتبار تحصيلى فى الرياضيات .عولجت الببانات إحصائيا باستخدام التحليي 
العاملى وتحليل التباين ذى الاتجاهين ومعامل الارتباط .نات الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجدة بين درجات التلاميد على استبيان وصف الدات ودرجاتهم التحصبليه فى 
احتبار القراءة لدى العينة الكلية وعينة التعليم الخاص وعينة التعليم العاه. 


دراسة بورك واليسون وهنت :11 يل :م::111 ,ونلم,8 40ذام موضوعها "معيده 


الذات الأكادمية لدى الأطفال : مقارنة بين مقياسين لمفهوم الذات الأكادمية".هدفت 
الدراسة إلى الكشف عن أثر مفهوع الذات الأكادمية على التحصيل .اختيرت عينة عشوائية 
من الفصول الداخلية فى 'أريزونا' م«مج4 /1817 منهم ٠١‏ تلميذاً. 44 تلميذة من البيض 
والطبقات المتوسطة .ا ستخدم المؤلف المقاييس الآتية : مقياس مفهوح الذات للقدرة الأكاديمية 
4 (إعداد يروك أوفر1555م )., ومقياس إدراك الذات للإنجاز245؟ ( إعداد نيكولاس 
م ) واختبار كاليفورنيا التحصيلى 47) .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين درجات التلاميد على مقياس مفهوم الذات للقدرة الأكادمية والتحصيل الدراسى 
قيمته ". .٠‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجات التلاميذ على مقياس إدراك الدات 
للإنجاز والتحصيل الدراسى قيمته 51. .٠‏ وجود علاقه ارتباطية موجبة بين درجات التلاميد 
على مقياس مفهوح الذات للقدرة الأكادمية ودرجاتهم على مقياس إدراك الذات للإنجاز 
قيمته55. .. كما أوضحت النتائج أن المقياسين منيئان قويان عن التحصيل القرائى وجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين درجات التلاميد على مقياس إدراك الدات للإنجاز وتقديرات 
المعلمين لتحصيل التلاميذ فى القراءة. كما أن مقياس إدراك الذات للإنجاز منبئْ كفء عن 
درجات التلاميذ فى اختبار كاليفورنيا التحصيلى فى القراءة. 

أجرت مديحة محمد العزيى 6م دراسة موضوعها :'مفهوح الذات للقدرة الأكادمية 
لدى المتفوقين واللتأخرين تحصيليا وعلاقته بمستوى التحصيل الدراسى والتقييم المدرك من 
الآخرين". تكونت عينة الدراسة من ٠١‏ تلميذا وتلميذة من مرتفعى ومنخفضى التحصيل 
حت بكرتت كل ممموعة من :6 هرد من اله الباسن الانتداى :استتخديتك التاحنة 
الأدوات الآنية : مقياس رسم الرجل لجودانف ومقياس مغهوم الذات للقدرة الأكادمية ( إعداد 


الباحثة ) .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات للقدرة 
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الأكادسمية والتحصيل الدراسى, وجود علاقة ارتباطية موجبة بين تقديرالذات والتقديرالمدرك 
من الآخرين وإن كانت الندائج تشير إلى زيادة الارتباط بين تقديرالذات والوالدين ثم المدرسين 
ثم الزملاء. 

دراسة مارش 1110144705/77م موضوعها :" مفهوح الذات الأكادمية وعلاقته بالتحصبل 
الأكاديمى ".اختيرت العينة عشوائياً من التلاميذ الذين اجتازوا الصف العاشرفى المدارس الثانوية 
وكان قوامها "١10‏ تلميذا وتلميذة .طبق المؤلف الأدوات الآتية لقياس القدرة الأكاديمية : نسبة 
الذكاء والمفردات الصعبة والفهم اللغوى والاستدلال الرياضى. كما استخده المؤلف التقرير الذاتى 
للفرد وكان يسجل هذا التقريرمن خلال المقابلات الشخصية .توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موحبة بين مفهوم الذات الأكادمية والقدرة الأكادمية, وجود علاقة ارتبادطية موجية بين 
مغهوم الذات الأكادمية والصفوف الدراسية, وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم النات 
الأكاديمية والتحصيل الدراسى. 

دراسة مارى ...1 ,ه87 1597م موضوعها:" التعلم التعاونى وعلاقته بمفهوم الذات 
الأكادمية والنجاح الأكادمى ".اختيرت عينة عشوائية قوامها 7١‏ تلميذاً وتلميذة تتراوح 
أعمارهم بين 5-١17‏ سنة من مدينة نيويورك فى اللدارس الثانوية .استخدم المؤإلف 
استبانة عن الذات لها صورتان متكافئتان .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام برنامج 
5 .توصلت الدراضة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التعلم التعاونى والنجاح 
الأكاديمى. وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين مفهوع الذات الأكاديية والتحصيل الدراسى 
وجود علاقة ارتباطيه موجبة بين التحصيل والدافع الدااخلى ( الحافزالمعرفى ). 


تكقب عل الحور الثاني : 
تناول المؤلف فى المحور الثانى العلاقة بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل 
الدراسى ولاحظ المؤلف ما يلى : 
١-أن‏ الباحثين تبنوا فكرة أن مفهوم الذات متعدد الأبعاد وليس أحادى البعد وهذا 
فتح المجال أمام هذه الدراسات لتناول مفهوم الذات الأكادمية ( كبعد من أبعاد 
مفهوح الذات العام ) وعلاقته بالتحصيل الدراسى. 
١-عولجت‏ البيانات إحصائياً باستخدام معامل الارتباط واختبار"ت" لدلالة الفروق 
بين المتوسطات مثل دراسة رشدى عبده حنين 1918م ودراسة مارش وآخرين 
*م, لذلك استخدمت الدراسة الحالية معامل الارتباط. 
"-توجد علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل الدراسى مثل 
دراسة كل من محمد عزت عبد الموجود 1977م ومولار وا خرين 1187م وبورك 
واليسون وهدت 1585م و مديحة محمد العزبى 1924م 
ومارش ٠195ع‏ ومارى 1993م. 
غ-مقهوم الذات الأكادمية منبئ قوى للتحصيل الدراسى مثل دراسة كل من محمد 
عزت عبد الموجود 51م ورشدى عبده حنين 1951م ويورك وإليسون وهئمست 
ممم. 
ه-تراوحت أعداد العينة المستخدمة فى دراسات هذا المحور ما بين (؟51 ) تلميذا كما 


فى دراسة مارى 1997ح و( 5١175‏ ) كما فى دراسة مارش ٠155م.‏ 
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تَالنا : الدراسات التي دناولى العلاقة بيه مفهوم الات اللغوية والتحصيل الدراس » 

دراسة مارش وسميث وييرنس 807:65 2 :5711/7 ,:[و740 1586م موضوعها:" مفهوم 
الذات المتعدد الأبعاد وعلاقته بالجنس والقدرة الأكادمية". .اختيرت عينة عشوائية قوامها 
4 تلميذاً وتلميذة من الصف الخامس .استخدم الباحثون الأدوات الآتية : استبيان 
وصف الذات 5800 والاختبارات التحصيلية فى المواد الدراسية المختلفة .عولجت 
البيانات إحصائياً باستخداح التحليل العاملى التوكيدى. توصلت الدراسة إلى وجود 
علاقة ارتباطية موجبه بين درجات التلاميد فى التحصيل الدراسى ودرجاتهم فى مقياس 
مفهوم الذات الأكاديمية فى المواد الدراسية المقابلة مثل الارتباط الموجب بين مفهوم 
الذات اللغوية والتحصيل اللغوى.وجود فرون ذات دلالة إحصائية بين متوسعلى البذين 
والبنات فى كل من التحصيل القرائى ومفهوم الذات القرائية لصالح البنات . 

دراسة مارش وياركر وبيرنس 821:65 يل عوط ,و[وج/8ا 155١م‏ موضوعها:' مفهوم 
الذات المتعدد الأبعاد للمراهقين وعلاقته بالعمر والجنس والقاييس الأكادمية".اختيرت 
عينة عشوائية من تلاميد الصفوف السابع حتى الثانى عشر وتتراوح أعمارهم بين 11-1١‏ 
سنة وكان قوامها ٠0١‏ تلميذاً وتلميذة وطبق استبيان وصف الذات الثاني (52017) 
عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى .توصلت الدراسة إلى وحود علاقة 
ارتباطية موجبة بين أبعاد مفهوم الذات والعمر والجنس ولكن الانجاه لصالح البذين 
أوالبنات يختلفُ باختلاف المقاييس الفرعية لمفهوم الذات. «حدد علاقة ارتباطية موجبة 
بين كل مقياس للمادة الدراسية فى الصفوف المختلفة والمقياس الفرعى المقابل له فى 
مفهوم الذات الأكادمية ولكنه تمير مرتبط بمفهوم الذات غير الأكادمية. وحود علاقة 
ارتباعلية موجبة بين مفيوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى. 


0-5-5 يم 255552222222225 


دراسة مارش ,.72.177 ,:[وه1834 1541م موضوعها:" مفهوح الدات اللغوية والرياضية 
دراسة لنموذج الإطارالمرجعى الداخلى/ الخارجى".هدفت الدراسة إلى الاختبارالتجريبى 
للنموذج الداخلى/الخارجى الذى يصف العلاقة بين مفهوم الذات اللغوية والرياضية 
وكذلك احتبار العلاقة بين مفهوع الذات الأكادمية والتحصيل الرياضى والتحصيل اللغوى 
وكذلك بحث العلاقة بين مفهوح الذات اللغوية والرياضية وعلاقتهما بالتحصيل اللغوى 
والتحصيل الرياضى .ا ختيرت عينة عشوائية قوامها ٠١٠١‏ تلميذاً وتلميذة تتراوح أعمارهم 
بين /ا سنوات إلى 704 سنة .استخدم المؤلف استبيان وصف الذات الأول والثانى والثالث 
.توصلت الدراسة إلى عدم وجود ارتباط بين مفهوم الدات اللغوية والرياضية. وجود علافة 
ارتباطية موجبة بين التحصيل اللغوى ومفهوم الداث اللغوية, وجود علاقه ارتباطية سالبة 
بين التحصيل اللغوى ومفهوح الذات الرياضية. وجود علاقة ارتباطية سالبة بين التحصيل 
الرياضى ومفيوه الذات اللغوية. مفهود الذات الأكادمية تتأثر يعمليات مختلفة أكثر من 
التأثر بالتحصيل الدراسى فى المواد المختلفة. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم 
الذات الأكادمية والتحصيل الدراسى فى المواد ا لختلفة. 

دراسة سكالفك ورانكن ٠115م‏ موضوعها :' مفهوم الذات اللغوية والرياضبة 
والأكادمية : دراسة لنمونج الإطار المرجعى الداخلى/الخارجى وعلاقته بالفروق ببن 
الجنسين فى مركب مفهوح الذات. هدفت الدراسة إلى التعرف على الأساس الذى بنى 
عليه النموذج الداخلي/ الخارجي 15/] عن طلريق مقاييس مفهوح الذات اللغوية والرياضية 
وبحث العلاقة بين مستوى مفيوم الذات اللغوية والرياضية ومفهوم الذات الأكادمية 
وكذلك اختبار العلاقة بين مفهوم الدات الأكاديمية والجنس ويفترض فى هذه الدراسة أن 


البعد المعرفى بداية هونتيجة لعديد من التجارب وهو مستقل نسبيا عن الإدراك لقدرات 
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الآخرين. فالفرد لا يستطيع أن يقارن بسهولة المهارات التى يستطيع أن يقوم بها فى 
اللغة والرياضيات مع اختلاف طبيعة الإجادة فى هذه المواد. إذن بماذا نستطيع أن نقارن 
الجودة فى الآداء فى اللغة مثلاً؟ هذا بمدنا بمعيار نحتكم إليه فى التقييم وهذا أيضاً يعنى 
وجود ميزان خارجى. ويشير مارش 219847 إلى أن التلاميذ.يقارنون مدى إدراكهم للفهوم 
الذات اللغوية بالتلاميذ الآخرين وهم يتخذون هذه الانطباعات المتغيرة نسبياً كقاعدة 
لفهوم الذات الأكاديمية لديهم. واختيرت عينة عشوائية قوامها 5١١‏ تلميذا وتلميذة من 
تلاميذ الصف السادس الابتدائى فى نورويجن موزعين كالأتى 1١7‏ ولداً, 1١4‏ بنتاً. وطبقت 
المقاييس الآتية : مقياس مفهوم الذات الأكادمية وهو عبارة عن سبعة عبارات استنطبت 
من مقياس الكفاءة المدركة لهارتر :113:6 1914م ولقد حسب معامل الثبات للمقياس 
باستخدام معادلة كروتباك- ألفا وكان يتراوح بين ٠.81٠١.‏ بينما كان معامل الثبات 
عن طريق إعادة الإختبار6/. .٠‏ كما استخدم الباحثان اختبار التحصيل فى الرياضيات 
وهو يتكون من ٠١‏ مسألة تمثل منهج الرياضيات للتلاميذ واستخدم الباحثان أيضاً اختبار 
اللغة وهو يتكون من ٠١‏ مسألة تمثل منهج اللغة للتلاميذ. وكان معامل الثبات عن طريق 
معادلة كرونياك فى اختبارالرياضيات 47. ٠‏ واختبار اللغة 84. ٠‏ عولجت البيانات 
إحصائياً باستخدام التحليل العاملى ومعامل ارتباط '"بيرسون" واختبار"ت" لدلالة 
الفروى بين المتوسطات. أسفرت الدراسة عن وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة 
إحصائية بين مفهوم الذات الأكادمية وكل من التحصيل اللغوى والرياضى. وجود علاقة 
ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات الأكادمية وكل من مفهوم الذات 
اللغوية والرياضية. وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات 


اللغوية ومفهوم الذات الأكادمية للبنات ولكن العلاقة ليست دالة إحصائياً للبنين. وجود 


الا 20 


علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات فى الرياضيات والتحصيل 
اللغوى قيمته ,١٠.17‏ وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية ومقفهوم 
الذات الرياضية قيمته ٠,517‏ وهذا عكس ما توصل إليه مارش 1987م ومارش ومساعدوه 
4 ه. وجود علاقة ارتباطية موجبة وذات دلالة إحصائية بين مفهوم الذات اللفوية 
ومفهوم الذات الأكادمية. توصلت الدراسة إلى أن التحصيل اللغوى له أثر أقوى على 
مفهوح الذات اللغوية للبنين أكثر من البنات بينما التحصيل الرياضى له أثر أقوى على 
مفهوم الذات الرياضية للبنات من البنين. فى حين أن أثر التحصيل اللغوى على مفهوم 
الذات الرياضية غير واضح بالنسبة للبنين كما هو قوى نسبياً بالنسبة للبنات. كما أن 
الفروق بين الجنسين تبدوواضحة فى أثر التحصيل اللغوى والتحصيل الرياضى ومفيوم 
الذات عن مفيوم الذات الأكادمية العامة فبالنسبة للبنات مفهوم الذات اللغوية يرتبطا 
ارتباطاً موجبا وذو دلالة إحصائية بالتحصيل الرياضى. بينما لا توجد علاقة ارتباطية ذو 
دلالة إحصائية بين مفهوم الذات الرياضية والتحصيل اللغوى للبنين. وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية ومفهوم الذات الأكادمية قيمته ٠غ.‏ 0. وجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوح الذات الأكادسمية والتحصيل اللغوى قيمته ٠.47‏ 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوه الذات اللغوية والتحصيل اللغوى قيمته ٠.4٠‏ 
وجود علاقة ارتباطية ضعيفة بين مفهوم الذات الأكادمية والجنس قيمته .٠.00‏ وحود 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والجنس قيمته .».١7‏ وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين التحصيل الغوى والجنس قيمته .٠.٠١‏ 

دراسة مارش 1997م موضوعها :" المركب المتعدد الأبعاد لمفهوم الذات الأكادمية 


وتباينه فى ضوء النوع والعمر".حيث اختيرت عينة عشوائية قوامها ١٠٠؛‏ تلميذاً وتلميذة 


مبي ع ا عام ا 


من الصفوف 9,8,7 ٠١.‏ تتراوح أعمارهم بين 11-١7‏ سنة .استخدم المؤلف مقياس مفهوم 
الذات العامة ومفهوم الذات الأكاديية والرياضية واللغوية وكان معامل ألفا يتراوح بين 
7ع عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى وتحليل التباين 
أسفرت الدراسة عن أن مركب مفهوع الذات الأكاديسى يختلف باختلاف العمر والجئنس 
وأن موذج شط الجنسين الموضوع يبين أن مقاييس مفهوم الذات العام ومفهوم الذات 
الأكادمى أعلى ارتباطاً بمفهوم الذات الرياضية لدى البنين وأعلى ارتباطاً بمفهوم الذات 
اللغوية لدى البنات, وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين والبنات في مفهوم الذات 
اللغوية لصالح البنات . 

دراسة محروس فرغلى عبد الحليم 1594م موضوعها :" بعض العوامل المرتبطة بتعلم 
اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم العام والأزهرى والخاص". هدفت إلى 
التعرف على النسق الوجدانى لمتعلم اللفة العريية ومستوى تحصيله وتعلمه لهذه اللغة كلغة 
أولى والتعرف على علاقة مركب العوامل العقلية والاجتماعية والوجدانية بالتعلم اللغوى 
فى ضوء متغيرى الجنس والنظام التريوى الذى ينخرط فيه المتعلم يمرحلة التعليم 
الأساسى. اختارالمؤلف عينة عشوائية قوامها57: تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف 
الخامس الابتدائى بمرحلة التعليم الأساسى (عام-أزهرى-خاص ) بمدينتى سوهاج 
وأسيوط. تتراوح أعمارهم بين العاشرة والثانية عشرة بمتوسط عمرى قدره ٠١.78‏ سنة 
.استخده المؤلف الأدوات الآتية : اختبار الذكاء اللصور إعداد أحمد زكى صالح "لوصف 
العينة" واختبار معانى الكلمات إعداد جابر عبد الحميد واخرون ومقياس المسترى 
الاجتماعى- الاقتصادى للأسرة إعداد مصطفى درويش وعبد التواب عبد اللاه واستبانة 


العوامل الوجدانية المرتبطة بتعلم اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من مرحلة 


ا 0 


التعليم الأساسى ( إعداد الباحتث )., بطارية اختبارات تعلم اللغة العربية لتلاميذ الصف 
الخامس من مرحلة التعليم الأساسى ( إعداد الباحث) ودرجات التحصيل المدرسى فى 
مادة اللغة العربية .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام المتوسط الحسابى والانحراف 
المعيارى ومعامل الارتباط البسيط وتحليل التباين واختبار"ت" وتحليل الانحدار المتعدد 
والتحليل العاملى .توصات الدراسة إلى عدم وجود فروى ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطى درجات الذكور والإناث في مفهوم الذات اللفوية . وجود فرون ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطي درجات الذكور والإناث في تعلم اللغة العربية لصالح الإناث علي 
مستوى العينة الكلية وعلي مستوى عينة تلاميذ التعليم الخاص أما علي مستوى تلاميد 
التعليم العام فالفروى لصالح الإناث إلا أنها ليست ذات دلالة إحصائية . العوامل التى 
يمكن أن تساعد على التنبؤ بنجاح التلاميذ فى تعلم اللغة العربية مرتبة حسب قوتها فى 
التأثير: درجات التحصيل المدرسى فى مادة اللغة العريية والمستوى الاجتماعى 
الاقتصادى للأسرة ومفهوح الذات اللغوية والقدرة اللغوية ونسبة الذكاء والاتجاهمات نحو 
اللغة العربية والرغية فى تعلمها. 

أجرى تشامبان وتومر 117:16 2 ««وم:,ه:1 )1940م دراسة موضوعها : " تطور 
مفهوم الدات القرائية لدى الأطفال : اختبار المكونات الفرعية لمفهوم الذات القرائية 
وعلاقتها بالتحصيل القرانى ".حيت اختيرت عينة عشوائية من بين الأطفال فى سن 
خسيق سكوانك تكن مشرومينتو انك :قرافي الالااتلهذا وتنشذة كالناة 11 هذا سه 
تشم بدك انتج فلار ركاف يننا اسن نت تمت ات ف الضت التات 
الأنقداتي ذف تلنيذا سكن مقن خستزا تمن العوك النانيك اوماق +0 تلبنةا مين 


شانى سئوات فى الصف الرابع الابتدائى, ١04‏ الميدا سن نس مدر كفن لحنت 


00 سسسب )ده 


الخامس الابتدائى .استخدم الباحثان الأدوات الآتية : مقياس مفهوم الذات القرائية 
واختبارات الفهم القرائى .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى 
ومعامل الارتباط .أسفرت الدراسة عن أن معامل ثبات المقياس يتراوح بين ٠ . 4١‏ و45. ٠‏ 
عبرالمراحل الخمس, أعلى المقاييس الفرعية ثباتاً هو مقياس الاتجاهات الفرعى يليه 
مقياس الصعوية الفرعى ثم مقياس الكفاءة الفرعى. وجود علاقة ارتباطية موجبة بن 
مستوى السن والكفاءة القرائية والانجاهات القرائية. وجود علاقة ارتباطية مؤوجبة بين 
مفهوم الذات القرائية والآداء القرائى وكانت ذات دلالة إحصائية بين مقياس الكفاءة 
القرائية والآداء القرائى فقط فى الصف الأول الابتدائى. وفى السنة الرابعة كانت الكفاءة 
القرائية والصعوية مرتبطة ارتباطاً موجبا وذودلالة إحصائية بالفهم القرائى أما العلاقة 
الارتباطية فكانت أقوى بين الصعوبة القرائية والفهم القرائى فى الصف الخامس. يوجد 
ارتباط ذودلالة إحصائية بين العمروالمقاييس الفرعية الثلاثة[ الكفاءة - الصعوية 
الاتجاهات |]. ظ 

دراسة صالح حزين السيد 1596م موضوعها :" مدى قدرة مقياس مفهوم الذات على 
التنبؤ بالتحصيل الدراسى الفعلى '.حيث اختيرت عينة عشوائية من 410 طالباً من 
الطلاب المصريين المشتركين فى برنامج الخدمة العامة بالجامعة الأمريكية. نصفهم ذكور 
ونصفهم إناث , تراوحت أعمارهم بين 11 : 0غ ار نا سنة .استخدم المؤلف 

شد ور ار 

المقاييس الآتية : مقياس مفهوم الذات عند استخدام7لققتةالإنجليزية ( إعداد الباحث) 
واختبار تحصيلى خاص بمقرر الدراسة ( إعداد الباحث) .أسفرت الدراسة عن وجود 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات فى [ القراءة والكتابة والاستماع والتحدت ] 


والتحصيل القبلى. وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات فى [ القراءة والكتابة 


لح ١‏ هت 


والاستماع والتحدث ] والتحصيل البعدى. 
أجرى بيرن وورتجيفن 4 ,انمع 1ر217 .8.74 ,ءتصرر8 1551م دراسة 
موضوعها :" اختبار لركب مفهوم الذات الأكادسية عبر مرحلة ما قبل المراهقة والمراهقة 
المتأخرة دراسة لنموذج شافلسون". هدفت الدراسة إلى الكشف عن : مفهوم الذات 
الأكاديمية المركب المتعدد الأبعاد. مفهوم الذات الأكادمية كمركب هرمى. مفهوم الذات 
الأكادمية كمركب يتمايز عبر العمر. اختيرت عينة عشوائية كالآتى : المستوى الأول قوامه 
تلميذاً فى الصف الثالث متوسط عمرهم / سنوات,. المستوى الثانى قوامه 590 تلميذاً 
فى الصف السابع ومتوسط عمرهم ١١‏ سنة, المستوى الثالث 4؟3 تلميذاً فى الصف 
الحادى عشر ومتوسط عمرهم ١١7‏ سنة.ااستخدم المؤلف الأدوات الآتية : استبيان وصف 
الذات إعداد مارش 1495م, الاختبارات التحصيلية فى الرياضيات والقراءة. تقدير الذات 
فى الرياضيات واللغة الإنجليزية. تقدي المعلمين لآداء تلاميذهم فى الرياضيات واللغة 
الإنجليزية .عولجت البيانات إحصائياً باستخدام التحليل العاملى. وتحليل التباين 
ومعامل الارتباط .توصلت الدراسة إلي مايلي : فى المستوى الأول وجود علاقة ارتباطية 
موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى قيمته 51. .٠‏ وني المستوى الثانى 
توصلت الدراسة إلى وجود علاقة ارتباطية موجبه بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل 
اللغوى قيمته 44. .٠‏ وقى المستوى الثالث توصلت الدراسة إلى : وجود علاقة ارتباملية 
موجبة بين مفهوح الذات اللغوية والتحصيل اللغوى قيمته 75,6. .٠‏ 
دراسة مارش ويونج جبريرء 1 يي [.مه74 151١م‏ موضوعها :" مفيوم الذات الأكاديمية 
وعلاتتبا بالتحصيل الدراسى ".! ختيرت عيدة عشوائية من مدارس الكاتوليك للبعين فى 


ميتروبوليتان باستراليا قوامها 1١1,6‏ جلالبا فى عمر.سنوات. .>1 طالبا فى عمر عشر 


:00 لج س-)ب ياه 


سنوات .استخدم الباحثان استبيان وصف الذات الأكاديى وهو يتكون من مفهوم الذات 
اللغوية ومفهوم الذات الرياضية ومفهوم الذات فى العلوم والتاريخ والجغرافيا والاقتصاد 
ودراسات الحاسوب والتربية البدنية ومقررالصحة والموسيقى والتربية الفنية والقذون 
الصناعية. كما استخدم الباحثان الدرجات التحصيلية للتلاميذ فى هذه المقررات 
.عولجت البيانات إحصائياً باستخدام برنامج ليزرل .توصلت الدراسة إلى أنه توجد 
علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوع الذات اللغوية ودرجات التلاميد التحصيلية فى المنهج 
اللغوى المقرر عليهم. 
ليخ على اللحور الثال : 
تناول هذا المحور الدراسات التى تناولت العلاقة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل 
الدراسى بصفة عامة والتحصيل اللغوى بصفة خاصة ولاحظ المؤلف ما يلى:- 
١-جاءت‏ الدراسات فى هذا المحور لتكشف عن موذج شافلسون وتدعمه؛ لذلك جاءت 
الدراسات لتكشف عن العلاقة بين مفهوم الذات العامة ومفهوم الذات الأكادمية 
ومفهوم الذات اللغوية ومفهوم الذات الرياضية وهى بذلك تشير إلى أن مفهوم 
الذات متغير متعدد الأبعاد وليس أحادى البعد مثل دراسة كل من سكالفك ورانكن 
ومارش 21397 وبيرن وورتجيفن 1957م ومارش ويونج 1991م . 
؟-اعتمدت الدراسات فى هذا المحور على مقياس لفهوم الذات واختبار نحصيلى. 
مثل دراسة كل من ومارش وسميث وبيرنس 1560م وسكالفك ورانكن ١145م‏ 
وبيرن وورتجيفن 1593م. 
"-أسفرت نتائج الدراسات فى هذا المحور عن وجود علاقة ارتباطية موجبة بين 


مفهوم الذات اللغوية والتحصيل مثل دراسة كل من ومارش وسمييث وبيرنس 


0 


2+ ومارش وباركر وبيرنس 196١م‏ ومارش 1987م وسكالفك ورانكن ٠165م‏ 
ومحروس فرغلى 1145م وصالح حزين السيد 1440م وييرن وورتجيفن 1197م 

؛-كما أشارت دراسة سكالفك ورانكن 2١194٠‏ إلى نتيجة هامة وهى أن التحصيل 
اللغوى له أثر أقوى على مفهوح الذات اللغوية للبنين من البنات وهذا يعنى أنه 
عندما يتاب البنون ويشجعون ويحمسون على التحصيل اللغوى فإن مفهوم الذات 
اللغوية يرتفع لديهم ارتفاعاً أعلى من البنات. 

ه-كما أسفرت نتائج الدراسات فى هذا المحور يمن أن مركب مقهوم الذات 
الأكاديمية يختلف باختلاف العمر والجنس وأن العلاقة الارتباطية بين مفهوم 
الذات العامة والأكادمية واللغوية والرياضية مختلفة باختلاف الجنس حيث 
توصلت دراسة مارش 21997 إلى أن مفهوم الذات العامة والأكادسية مرتبطة 
ارتباطاً أعلى لدى البنات من البنين بمفهوم الذات اللغوية كما أن مفهوم الذات 
العامة والأكاديمية مرتبطة ارتباطاً أعلى للبنين من البنات بمفهوم الذات 
الرياضية. 

1-اهتمت دراسة تشامبان وتومرة159م ببعد واحد فقط من أبعاد مفهوم الدات 
اللغوية وهو مفهوم الذات القرائية. وهذه الدراسة تخطو خطوة نحو الأمام فى 
الاهتمام بالمكونات الفرعية لمفهوم الذات اللغوية وإذا بها تخطو خطوة أبعد فى 
الاهتمام باللكونات الفرعية لمفهوم الذات القرائية وهى تشير بذلك إلى وجود مفهوم 
الذات النحوية والأدبية والتعبيرية. ولقد توصلت إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة 
بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل القرائى. 


/ا- تراوحت أعداد العينة المستخدمة فى دراسات هذا المحوربين (١؟75)‏ تلميذا كما فى 


مسب 4 81م الس ممه 


دراسة سكالفك ورانكن ٠195م‏ و( 0٠١‏ ) كما فى دراسة مارش 1987م. 
ابعا :تعليخ عام على الدراسات السابقة : 
عرض المؤلف فى الصفحات السابقة أريعة محاور دارت حولها الدراسات السايقة 

وفيما يلى مناقشة عامة لهذه الدراسات : 

١[‏ ]بالنسبة للموضوع :ركزت معظم الدراسات السابقة على مفهوم الذات كمتغير أحادى 
البعد فى علاقته بالمتغيرات الأخرى وخاصة التحصيل مثل دراسة كل من كيتشمان 
وآخرين 1911م وإيناس نجيب أنيس 1135م. 

وتناولت دراسات أخرى مفهوم الذات على أنه مركب متعدد الأبعاد مثل دراسة كل 
من محمد عزت عبد الموجود 1177م ومولار وا خرين /911ام ورشدى عبده حنين 191/8م 
ومحمد خير ررق الله بخيت ١114م‏ ومارش وآخرين 1947م ومارش وآخرين 9/7اع 
ومارش وسميث وبيرنئس 1980م ومارش وباركر وييردنس 1986م وبورك واليسون وهنت 

6 ومديحة محمد العزبى 1945م ومسارش 1181م ومارش ١115م‏ ومارش 1199م 

ومارى 1997م وهذه الدراسات اهتمت بدراسة العلاقة بين مفهوم الذات الأكاديييبة 

والتحصيل الدراسى. 
وهناك دراسات تناولت أبعاد مفهوم الذات الأكادمية مثل دراسة كل من سكالفك 

ورانكن 1910م ومحروس فرغلى عبد الجليم 1595م وصالح حجان السيد 1456م وبيرن 

وورثجيفن 1991م ومارش ويونح 1991م وهده الدراسات اشنعت فى جائب منها مفهوم 

الذات اللغوية وعلاقته بالتحصيل اللغوى أوالجنس أوالعمر. 

أمادراسة تشامبان ونومر 1130م فاهتمت بدراسة العلاقة بين مقهوم الدات 


همهيسس*سشصسسع٠*شس‎ )0١( سي‎ 


التحصيل اللقوي وطرة تتميته سس سس 4ه (ناسةهياتية 
ويلامظ (لؤثف على (ثرراسات (لسابقة ما يلى .- 
١-أنها‏ عالجت فى البداية مفهوم الذات على أنه متغير أحادى البعد. 
"-منذ عام 1916م بدأ التفكير فى مفهوم الذات على أنه مركب متعدد الأبعاد. 
؟-تناولت معظم الدراسات الخصائص السيكومترية لمقياس مفهوم الذات الأكاديمية 
واللغوية والقرائية. 
؛- لم توجد أداة قائمة بذاتها تقيس مفهوم الذات اللغوية -وإن وجدت- فهى فرعية 
أو بعداً من مفهوم الذات الأكادمية. 
4-تناولت معظم الدراسات العريية مفهوح الذات على أنه أحادى البعد. ولم يشر إلى 
مفهوح الذات كمتغير متعدد الأبعاد إلا دراسة صالح حزين السيد 19960م. 
1-لا يوجد مقياس فى البيئة العربية لقياس مفهوم الذات اللغوية -علي حد عللم 
الباحث-. 
[ ؟ ]بالنسبة للعينة : 
يتضع من (لرراسات (لسابقة أنها تناولت (لرامل الأتية . 
(1)المرحلة الابتدائية : 
مثل دراسة كل من كيتشمان وآخرين ١١11م‏ ومارش وآخرين 14.7م ومارش 
وسميث وبيرنس 1580خ ويورك واليسون وهنت 1585م ومديحة محمد العزبى 19.05م 
ومارش متخ ومحروس فرغلى عبد الحليم 1416م وتشامبان وتومر 1195م وبيرن 


هته 


( ب االمرحلة الإعدادية : 

ومن الدراسات فى هذه المرحلة دراسة كل من محمد عزت عبد الموجود ؟/اام 
ومارش وآخرين 1987م ومارش وياركر وبيرنس 1546م ومارش 1141م وإيناس نجيب 
أنيس 1195م ومارش 1145م وبيرن وورتجيفن 1535م 
( ج )المرحلة الثانوية : 

ومن الدراسات فى هذه المرحلة دراسة كل من محمد عزت عبد الموجود ؟/اوام 
ومولاروآخرين 1417م ورشدى عبده حنين 1174م ومحمد خير رزق الله بخيت 1941م 
ومارش وياركر وبيرئس 1546م ومارش 1581م ومارش ٠195م‏ و مارش 1197م وصالح 
حزين السيد 1144غ و مارى 21443 وبيرن وورتجيفن 1957م. 
( د )المرحلة الجامعية : 

ومن الدراسات فى هذه الرحلة دراسة كل من ورشدى عبده حذين 1914م ومارش 
م وصالح حزين السيد 1152م ومارى 11911م. 

يتضح من سرد عينات الدراسات السابقة تنوع هذه العينات وشمولها للمرحلة 
الابتدائية والإعدادية والثانوية والجامعية ولكن المؤلف اختارعينة عشوائية فى المرحلة 
الإعدادية بالصف الثانى الإعدادى بمدينة سوهاج وسيذكر المؤلف فى الفصل الرابع 
مبررات اختياره لهذه العينة. 
[ " ]بالنسبة للأدوات : 

تنوعت الآدوات المستخدمة فى الدراسات السابقة إلا أنها اعتمدت على نوعين 


رئيسين هما: 


النوع الأول: مقياس فى مفهوح الذات [ العام - الأكاديى - القرائى ] حسب الغرض من 
الدراسة كالآتى : 
.١‏ دراسات استخدمت مقياس مفهوم الذات العام مثل دراسة كل من كيتشمان 
وآخرين 1917م ومولاروآ خرين 1177م وأحمد خير رزق الله بخيت 1181م 
وإيناس نجيب أنيس 1197م. 
". دراسات استخدمت استبيان وصف الذات مثل دراسة كل من مارش وآخرين 
87م ومارش وسميث وييرنس 1985ح ومارش وياركر وبيرنئس 1566م ومارش 
وبيرن وورثجيفن 1145م. 
؟. دراسات استخدمت مقياس مفهوة الذات الأكادمى مثل دراسة كل مسن 
سكالفك ورانكن ٠114خ‏ ومارش 1497م ومارش ويونج 1991م. 
؛. دراسة واحدة استخدمت مقياس مفهوم الذات القرائية مثل دراسة تشامبان 
وتومر15965م. 
ولكن لم توجد آداة عربية مقننة لقياس مفهوع الذات اللغوية وهدا دفع المؤلف لإجراء 
هذه الدراسة المتواضعة لعلها تضيف شيئاً جديداً إلى تراثنا ومكتبتنا العربية. 
النوع الثانى : الاختبارات التحصيلية : 


١-حيث‏ لم نخلو دراسة من الدراسات السابقة من الاختبارات التحصيلية. 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


دراسة ميدانية 


[ ؛ ] بالنسبة للمعالجة الإحصائية : 
عوجت (لبيانات (حصائيا فى (لرراسات (لسابقة بأساليب إمصائية عرة منها- 
١-التحليل‏ العاملى مشل دراسة كل مبن مارش وآخرين ”1148م ومارش وسميث 
وبيردس 1985م, وهذا دفع المؤلف إلى استخدام التحليل العاملى للتوصل إلى أبعاد 
مقياس مفهوم الذات اللغوية. 
١-معامل‏ الارتباط واختبار"ت" لدلالة الفروى بين المتوسطات وهذه الأساليب 
الإحصائية أضاءت الطريق أمام المؤلف لاستخدا مها فى بحثه الحالى. 
[ 5 ]بالنسبة للنتائج : 
أسقرك نتائع الرراسات السابقة عن : 
١-وجود‏ علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات والتحصيل الدراسى مثل دراسة كل 
من كيتشمان وآخرين 1177م ومحمد خير رزق الله بخيت ١118م‏ وإيناس نجيب 
أنيس 115م. 
؟-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الدات والتحصيل اللغوى مثل دراسة كل 
من مارش 1987م وجاردنر وآخرين 19/9م. 
"'-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل الدراسى مثل 
دراسة كل من محمد عزث عبد الموجود 1577م ورشدى عبده حنين 1414م ومحمد 
خير رز الله بخيت 1141م ومديحة محمد العزبى 1965م وبورك وإليسون وهنت 
3 وسكالفك ورانكن 114٠‏ وإيناس نجيب أنيس 1197م ومارى 1995م. 
؛-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات الأكادمية والتحصيل اللغوى مثل 


دراسة كل من مولار وا خرين //191م وسكالفك ورائكن 1140م ويبيرن وورتجيفن 


هشه 


التحصيل اللقوم وطرة تنفيته سس لللش*٠ئئسصي.‏ (اسة ميدانية 
5م 
ه-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات اللغوية والتحصيل اللغوى مثل 
دراسة كل من ومارش وسميث وبيرنس 1980م ومارش 1171م وسكالفك ورا نكن 
م وصالح حزين السيد 1156م و بيرن وورثجيفن 1953م ومارش ويونج 1991م 
1-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل القرائى مثل 
دراسة تشامبان وتومر1996م. 
/ا-وجود فرون ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكور والإناث فى مفهوم 
الذات اللغوية لصالح البنات مثل دراسة كل من سكالفك ورانكن ٠155م‏ ومارش 
م. 
/-وجود فروى ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكور والإناث فى مفهوم 
الذات القرائية لصالح البنات مثل دراسة كل من مارش ”,19م ومارش وسميث 
وبيرنس 1986م. 
4-وجود فروق غميردات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الدكور والإناث فى 
مفهوح الذات اللغوية مثل دراسة محروس فرغلى عبد الحليم 1994م. 
٠-وجود‏ فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى درجات الذكوروالإناث فى التحصيل 
اللغوى لصالح البنات مثل دراسة محروس فرغلى عبد الحليم 1594م. 
١-استفاد‏ المؤلف من الدراسات السابقة كالآتى : 
(أ)اختيارالأساليب الإحصائية الملائمة للدراسة الحالية متمثلة فى معامل 
الارتباط ونحليل الانحدار المتعدد مثل دراسة كل من رشدى عبده حنين .1١19م‏ 


ودراسة مارش اعم وسكالفك ورائكن م ومكروس فرعلى ام 


عشف 00 سس 


وبيرن وورثجيفن 1447م ومارش ويونج /1991ع. 
(ب) اختياروتصميم أدوات الدراسة الحالية مثل دراسة كل من مارش وسميث 
وبيرنس 1585م وسكالفك ورانكن ١195م‏ ومحروس فرغلى 1154م وتشاميان 
وتومر 1486م. 
خامسا: فروض الدراسة : 
تسعى الرراسة اثمالية إل اختبار الفروض (لتالية : 
أولاً: توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات اللغوية بأبعاده 
والتحصيل اللغوى بفروعه المختلفة لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 
ريتفرع من هز! الفرض ما يلى : 
)١1(‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات القرائية والتحصيل 
القرائي لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 
(؟) توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات النحوية والتحصيل 
النحوى لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 
(؟) توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات الأدبية والتحصيل 
الأدبى لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 
(؛) توجد علاقة ارتباطية موجبة ودالة إحصائيا بين مفهوم الذات الكتابية والتحصيل 
الكتابى لدى التلاميذ من الذكور والإناث . 
ثانيا: توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوع الذات اللغوية بأبعاده 


التحصيل اللفوي وطرة شيته ‏ كلس سي. داسة هيرانية 

ويتفرع من قز( الفرض عا يلى: 

)١(‏ توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات القرائية 
والقحصيل القرائى لدى الذكور والإناث كل على حدة . 

(؟) توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات النحوية 
والتحصيل النحوى لدى الذكور والإناث كل على حدة . 

(؟) توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات الأدبية 
والتحصيل الأدبى لدى الذكور والإناث كل على حدة . 

(4) توجد فروق دالة إحصائياً بين معاملات الارتباط بين مفهوم الذات الكتابية 
والتحصيل الكتابى لدى الذكور والإناث كل على حدة . 

ثالثا: تتنبأ أبعاد مفهوح الذات اللغوية المقيسة بمقياس مفهوم الذات اللغوية بمستوى 
حصيل التلاميد والتلميذات للغة العريية كما يقاس باختبارات التحصيل اللغوى 

ويتفرع من قز( الفرض ما يلى: 

)١(‏ يتنبأ مفهوم الذات القرائية سستوى تحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 

)١(‏ يتنبأ مفهوم الذات النحوية بمستوى نحصيل التلاميد والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 

(7)يتنبأ مفهوم الذات الأدبية بمستوى نحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 

(4) يتنبأ مفهوه الذات الكتابية بمستوى تحصيل التلاميذ والتلميذات للغة العربية كما 
يقاس باختبارات التحصيل اللغوى . 


بج 1 جل و 


المصل الثالث 
الإجراءات التجريبية للدراسة 


يتضمن هذا الفصل إجراءات الدراسة الاستطلاعية ووصفاً للأدوات المستخدمة في 
الدراسة كما يتضمن وصفاً لعينة الدراسة الأساسية ومنهح الدراسة وخطواتها والأساليب 
الإحصائية المستخدمة في الدراسة . 
بعد إعداد أدوات الدراسة الني ستوصف فيما بعد تطلب الأمر إجراء دراسة 
استطلاعية هدفت إلي : 
١-الوقوف‏ علي مدي مناسبة الأدوات لمستوى أفراد العينة . 
؟-التأكد من وضوح تعليمات الأدوات . 
؟-التأكد من وضوح البنود المتضمنة في أدوات الدراسة . 
؛-التعرف علي الصعويات التي قد تظهر أثناء تطبيقى هذه الأدوات والعمل علي 
تلاشيها والتغلب عليها. 
4-التحقق من صدىّ وثبات أدوات الدراسة . 
ولتحقيق هذه الأهداف قام المؤلف بتطبيق أدوات الدراسة علي عينة استعللاعية 
يأتيى وصفها فيمايلي : 
عبنة الدداسة الاستطلاعية : 
روعي عند اختيارالعينة الاستطلاعية للبحث أن تتوافر فيها معظم خصائص 
العينة الأساسية للدراسة ومن ثم عمل المؤلف علي أن تتوافر في العينة الاستطلاعية 
الشروط الآتية : 


ييا 


١-أن‏ تمثل العينة المرحلة العمرية وهي طلاب الصف الثاني الإعدادي . 

؟-أن يستبعد الأفراد الذين لم يستكملوا جميع الاختبارات وكذلك الذين لم يلتزموا 
بتعليمات الإجابة وقد بلغ عددهم ( 7١‏ ) تلميذا وتلميذة . 
وقد اختار المؤلف العينة الاستطلاعية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من مدرسة 


ناصر الإعدادية للبنات ومدرسة عمربن الخطاب للبدين ومدرسة طارق بن زياد المشتركة 
والحتيرت العيتة عواك ا من فصول :هن المذارين- 
جدول )١(‏ 
العينة الاستطلاعية 000 


المدرسة | العينةالأولية . / | المستبعدون 0 | العينة النهائية. | 
0 
مدرسة ناصر الإعدادية بنات 


الجمو 


جدول (؟) 


ثانا : أدوات الاداسة : 
تكونت أدوات الدراسة الحالية من مقياس مفهوم الذات اللغوية والاختبارات 
التحصيلية فى منهج اللغة العربية للصف الثانى الإعدادى واختبار القدرة العامة (الذكاء ) 
ومقياس المستوى الاجتماعى-الاقتصادى للأسرة. 
ويقدم المؤلف فيما يلى عرضا شاملاً لكل من هذه الاختبارات : 
عرض أدوات الاداسة : 
]١[‏ مقياس مفهوم الذات اللغوية : ( إعداد الباحث) 
هدف القباس : 
يهدف المقياس إلى التعرف على إدراك الطلاب واستمتاعهم واهتماماتهم 
وكفاءتهم فى اللغة العريية وفروعبا المختلفة كما يظهر من خلال استجاباتهم على 
عبارات وينود المقياس. 
وطف اطقياس 
يقدم المؤلف فيما يلى وصفا للمقياس وطريقة تصميمه ومراحل البناء التى مرّبها 
وهى : 
-١‏ الصورة الأولية. 
-١‏ الصورة التجريبية. 
؟- الصورة النهائية. 
ر0 الصورة الأولية للمقباس : 
مرّإعداد الصورة الأولية للمقياس بالخطوات الآتية : 
١-القراءة‏ الناقدة للإطار النظرى الذى جمعه المإلف عن مفهوم الذات العام 
والأكادمى واللغوى. 


0 الا اي اث‎ ١ 71١7 


١-الاطلاع‏ على بعض المقاييس المتعلقة بمفهوم الذات العام ومفهوم الذات 
الأكاديمية والمقاييس المتصلة بالعوا مل الوجدا نية مثل : 
« اختبار مفهوم الذات للكبار إعداد محمد عماد الدين إسماعيل ١151م‏ 
« احتبار مفهوم الذات للقدرة الأكاديية أعده محمد خير رزق الله بخيت 19/1م 
مقياس مفهوم الذات للأطفال فى مرحلتى الطفولة الوسطى والتأخرة أعده طلعت 
منصور وحليم بشاى 167١م‏ 
استبيان وصف الذات أعده مارش وسميث وبيرنس 1917م 
©» مقياس مفهوم الذات للأطفال أعده عادل أحمد عزالدين الأشول 1984م 
» مقياس مفهوم الذات لتنسى أعده للعربية صفوت فرج وسهير كامل 196١م‏ 
» مقياس مفهودم الذات للقدرة الأكاديمية إعداد مديحة محمد العزبى 19/0م 
« استبيان وصف الذات أعده مارش 1990//89ام 
» استبيان وصف الذات ترجمة وتقنين نجيب الفونس خزام ٠159م‏ 
» مقياس مفهوم الذات الأكادييى أعده المهدى محمود سالم 1995م 
» استبانة العوامل الوجدانية المرتبطة بتعلم اللغة العربية لتلاميذ الصف الخامس من 
مرحلة التعليم الأساسى أعدها محروس فرغلى عبد الحليم 996١م‏ 
« احتبارالميول الدراسية والترفيهية والاجتماعية والمهنية لدى عللاب وطالبات المرحلة 
الثانوية إعداد سناء محمد سليمان 1995م 
مقياس مفهوح الذات القرائية أعده تشامبان وتومر 15304م. 
ولقد استفاد المؤلف من هذه المقاييس فى كيفية صياغة عبارات المقياس الحالى 


وكيفية اختيار هذه العبارات وتصميم أبعاد مقياسه وطرى حساب الصدق والنببات 
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وطريقة التصحيح. 
؟-وجه المؤلف استبانة لتلاميذ الصف الثانى الإعدادى للتعرف علي اهتماماتهم 
وتقديرهم لدرجة كفاءتهم فى اللغة العربية.قام المؤلف بتحليل إجابات التلاميد 
ليستخرج منها بعض العبارات والبنود للقياسه الحالى. 
بناء على ذلك قام المؤلف بصياغة عبارات مقياسه الحالى كالآتى : 
البعد الأول ( مقياس مفهوم الذات القرائية الفرعى ) وعدد عباراته 4؟ عبارة. 
البعد الثانى ( مقياس مفهوع الذات النحوية الفرعى ) وعدد عباراته ١١‏ عبارة. 


البعد الثالث ( مقياس مفهوح الذات الأديية الفرعى ) وعدد عباراته 4" عبارة. 


البعد الرابع ( مقياس مفيوم الذات الكتابية الفرعى ) وعدد عباراته 55 عبارة. 
جدول (؟) 
التعديل فى بعض عبارات مقياس مفهوم الذات اللغوية 


أننا لدي القدرة علين تييع القنى 
الإجمالى لدروس القراءة. 


أكره قحة اللغة العربية. 


أفيمالمعنى الكلى لدروس القراءة 


بسهوله. 


« أكره حصة اللغة العربية. 


أعشى قراء: المحلات التصلة باللفة العربية. « أقرأالمجلات المتصلة باللغة العربية. ا 


« أذا معتمد على نفسى فى فهم موضوعات القراءة. 
ه. أتعب عند مذاكرة القواعد الثنحوية. 


٠.‏ أحد صعوية فى مذاكرة القواعد النحوية. 


ئ 1 
«ه أنافس غيرى بقوة فى القواعد النحوية. 


أعجزعن حقظطا القواعد التحوية. 


ه أنا مناقفنس شوى فى التدريبات النحوية. 


أنا لا أستحليعء حفظ القواعد النحوية. 


؟-ثم حساب النسبة المئوية للموافقة على كل عبارة من العبارات المقترحة, واختيرت 
العبارات التى وافق عليها بحد أدنى .//٠١‏ وفى ضوء ذلك نم استبعاد(5 ) عبارات 


من المقياس المقترح, وأضيفت ( ١15‏ )عبارة أخرى رأى إضافتها ويذلك أصبح عدد 


العبارات كالآتى : 
البعد الأول "٠"‏ عبارة ' البعد الثانى ‏ ""عبارة 


#-م عرض العبارات على عينة من تلاميذ الصف الثانى الإعدادى لمعرفة مدى 
مناسبتها للمستوى اللغوى لهم وحذفت ( 5 ) عبارات ويذلك أصبح عدد عبارات 
المقياس (98)عبارة كالآتى: 

البعدالأول ‏ "5" عبارة : البعد الثانى ‏ ١"عبارة‏ 

؛-رتبت فقرات المقياس وتمت طباعته حيث درجت الاستجابات تدرجاً ثلاثياً على 
النحوالتالى ( تنطبق دائماً - تنطبق أحياناً - لا تنطبق ) وتم تحديد الدرجات وذلك 
بإعطاء الاستجابات الدرجات )5,5.1١(‏ على الترتيب وذلك بالنسية للعبارات 
الموجبة والعكس بالنسبة للعبارات السالبة أى (5.>.؛٠‏ ) على الترتيب. 

ه-زمن الاختبار: حسب المؤلف زمن مقياس مفهوم الذات اللغوية برصد الزمن الذى 
استغرقه كل تلميذ من أفراد العينة الاستطلاعية ووجد أن متوسط الزمن اللازم 0" 


دقيقة لآدائه. ( فؤاد البهى السيد. 191/9. ص ص 503-5785 ) 


حسالب اللصدق واللنيات . 
4 الصدق العاملى - 
أجرى المؤلف التحليل العامتى للقياس مفهوم الذات اللغوية بطريقة المكونات 
الأساسية ل : هوتيلنج مع استخدام محك كايزر الجذر الكامن واحد صحيح على الأقل 
للعوامل التى يتم استخرا جها. ثم إجراء التدوير المتعامد بطريقة الفاريماكس واعتبار 
االتشبع الملائم أو الدال هو اللذى يبلع -”. - وكان التحليل العاملى بهدف : 
[ 3 ]إجراء تحليل عاملى لكل بعد على حدة 
ب] إجواء نخليل عاملى للأيعاد مع يعضها العرفة مدى انتمائها لبعد واحه 
ولا - لتحيل العاملى الكل يعد على حدة : 
قولا - البعد الأول : 
استقطب هذا اليعد ١١.0‏ من التباين االارتياطى بجذركامن ؟727. " ونشبعت يه 


ثلاث عشرة فقرة كما شنو موضع بالجدوال االعالى. 


جدول ( 5) 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الأول 


أفهم المعنى الكلى لدروس القراءة بسهولة 
أستغل وقت فراغى فى الاطلاع 
أفهم القصص بسهولة 
أفهم موضوعات القراءة بسهولة 
أبحث عن معانى المفردات الصعبة 
أستفسر عن الجمل الصعبة فى موضوعات القراءة 
أضع الأفكارالرئيسية لموضوعات القراءة بسهولة 
أتفوق على زملائى فى القراءة 
أجتهد فى القراءة والاطلاع 
أحتل مركزاً طيباً بين زملائى فى القراءة 
أنافس زملائى بقوة فى القراءة 
أركز مع المعلم فى حصة القراءة 
أعتز بنفسى فى حصة القراءة 

وتدور عبارات هذا البعد حول فكرة الفر. سن سبحي الخرانة ولدلك 
أطلق عليه المؤلف 'مفبوع الذات الخاص بالقراءة". 


ثانياً : البعد الثانى : 
به أريع عشرة فقرة كما هو موضح بالجدول التالى :- 


جدول ( 5) 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الثانى 


أتفون على زملائى فى تعلم القواعد النحوية 

أكره حصة القواعد النحوية 

أنا ضعيف فى القواعد النحوية 

أحل التدريبات النحوية بسهولة 

أنافس غيرى بقوة فى القواعد النحوية 

أركز مع المعلم فى حصة القواعد النحوية 

أعتمد على نفسى فى تعلم القواعد النحوية 

أنا جيد فى القواعد النحوية 

أجد صعوبة فى مذاكرة القواعد النحوية 

أنا قوى فى إعراب الكلمات 

أعجز عن حفظ القواعد النحوية 

ألتزم بالقواعد النحوية عند قراءتى 

يسهل على فهم القواعد النحوية 

يدشرح صدرى فى حصة القواعد النحوية 

وندور عبارات هذا البعد حول فكرة الفرد عن نفسه فى تعلم القواعد النحوية 

ولذلك أحللق عليه المؤلف "مفهوم الذات الخاص بالقواعد النحوية". 


60 جم سمه 


ثالثا : البعد الثالث : 
استقطب هذا البعد ١١."‏ من التباين الارتباطى بجذركامن ١.81١7‏ وتشبعت به 
شانى عشرة عبارة كما هو موضح بالجدول التالى :- 
جدول (") 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الثالث 


أفهم معانى الأدبيات الشعرية بسهولة 

أستخرج الصور الجمالية فى النص بسهولة 
أستخرج الأفكار الرئيسية للقصيدة الشعرية بسهولة 
أفهم المعنى الكلى للقصيدة الشعرية بسهولة 
أفهم النصوص الشعرية بسهولة 

أحفظ الكثير من الأشعار 

أندمج فى القصص الأدبية أثناء قراءتها 

أتفوى على زملائى فى مادة النصوص 

أجتهد فى تعلم النصوص الأدبية 

أحتل مركزاً طيبا بين زملائى فى مادة النصوص 
أركز مع المعلم فى خصة النصوص 

أعتمد على نفسى فى تعلم النصوص 

أشرح النص الشعرى بسهولة 

أعرف مفردات النص الشعرى بسهولة 

أحفظ النصوص المقررة على بسهولة 

أحفظ الكثر من الأقوال المأثورة 

أتفوق على زملائى فى إلقاء الشعر 

أعتز بنفسى فى حصة النصوص 


وتدور عبارات هذا البعد حول فكرة الفرد عن نفسه فى تعلم النصوص 
الأدبية ولذلك أطلق عليه المؤلف "مفهوم الذات الخاص بالنصوص الأدبية". 
رابعاً: البعد الرابع : 
استقطب هذا البعد ١7١.8‏ من التباين الارتباطى بجذركامن ١.718‏ وتشبعت به 
ست عشرة فقرة كما هو موضح بالجدول التالى :- 
جدول ( 17) 
أرقام ومضامين وتشبعات العبارات التى تقيس البعد الرابع 


0 


54 أكتب موضوعا جيدا فى وقت قصير 060( 
511 أعبرعن ذاتى بقوة في موضوع التعبير 6.0 ْ 
لا أختار جملا تناسب الموضوع بسهولة لالع | 
14 أنافس غيرى بقوة فى التعبير التحريرى /ا. 

| + 1- أفكرجيداً قبل الكتابة فى موضوع التعبير التحريرى‎ | ٠ 
1 |أكتب جملاً صحيحة فى بعض الأحيان‎ 0١ 

هو“ أقرأ موضوع التعبير مرات كثيرة لتذقيته من الأخطاء 6 | 
8 أعدل فى موضوع التعبير ليتناسب مع اللفة العربية القفصحى كرف | 
0 | أكتب موضوعا كبيرا بسهولة الله », 
+ | أضع عنواناً لأى موضوع بسهولة انكدا 
4 |أستعين بالآيات القرآنية فى موضوع التعبير ا 
| أستعين بالأقوال المأثورة فى موضوع التعبير 5 
7 |أكتب قصصا جيدة 4 ", 

6 | سأكون كاتباً ناجحاً فى المستقبل كاك ال 
28 | أعتز بتفسى فى حصة التعبير الى | 
34 ال | 


وتدور عبارات هذا البعد حول فكرة القرد عن نفسه فى تعلم التعبير التحريرى 
ولذلك أطلق عليه المؤلف "مفهوم الذات الخاص بالكتابة". 
ثانياً : تحليل عاملى للأبعاد مع بعضها : 
أجرى المؤلف تحليلاً عاملياً للأبعاد الأريعة معاً وكانت النتيجة هى ظيور عامل 
واحد فقط واستقطب هذا العامل 4.. ٠١‏ من التباين الارتباطى بجدركامن 45١‏ .؟ كما هو 
موضح بالجدول التالى : 
جدول ( 4) 
تحليل عاملى للأبعاد الأريعة معأ 


العامل الأول 


العامل الثانى 
العامل الثالث 


العامل الرابع دالة عند .٠ ١‏ - ا 
وهذا يدل على أن عبارات هذا المقياس تدور حول عامل واحد وهو ما أسماه المؤلف 
ب 'مفهوم الذات اللغوية". 
[؟] ثبات المقياس : 
أ-حسب ثيات اطقياس عن طريق معامل كروتياك الفا للثبات كالاتى ,- 
ذبات البعد الأول : 


حيث حسب مجموع تباين عبارات هذا البعد 2.5-١١(‏ ) والتباين الكلى لعباراات 
هذا البعد (18.17555 ) ويتحلبيق معادلة كرونياك لنثيات بلغت قيمة معامل التيات للدعد 


الأول 10 ٠‏ وهى دالة إحصائيا عند مستوى ٠.٠01‏ 


6.9 جمس 


التحصيل اللقوي وطرة شيته ‏ جس ميم داسة ميانية 
ثبات البعد الثانى : 

حيث حسب مجموع تباين عبارات هذا البعد(7,7759) والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد (/19.1411) وبتطبيق معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات للبعد 
الثانى ؟/. ٠‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ٠.١0١‏ 
ثبات البعد الثالث : 

حيث حسب مجموع تباين عبارات هذا البعد (/6.1817) والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد (7/9. 59 ) ويتطبيى معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات للبعد 
الثالث ه/. ٠‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى ٠.١١‏ 
ثبات البعد الرابع : 

حيث حسب مجمعع تباين عبارات هذا البعد (؟2.01) والتباين الكلى لعبارات 
هذا البعد (504. ؟7 ) ويتطبيق معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات ٠.59‏ 
وهى دالة إحصائياً عند مستوى ٠.01١‏ 
ثبات المقياس ككل : 

حيث حسب مجموع تباين عبارات المقياس (58.5195) والتباين الكلى للمقياس 
)9١١.777(‏ وبتطبيق معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمة معامل الثبات ٠.817‏ وهى 
دالة إحصائيا عند مستوى ٠.١١‏ 

وبطريقة أخرى حسب مجموع تباين أبعاد المقياس )9١.701/(‏ والتباين الكلى 
للمقياس )5١7.777(‏ وبتطبيى معادلة كرونياك للثبات بلغت قيمية معامل الثبات 
ها. ٠‏ وهى دالة إحصائياً عند مستوى .0٠‏ . 


ا 


ب -حساب الثبات ماستخدام التجزئّة النصفية .- 
نم حساب الثبات للاختبار وكانت النتائج كالآتى : 
١-معامل‏ الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعد الأول 48. ٠‏ وبعد التصحيح 
باستخدام معادلة سبيرمان-براون 98. ٠‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
...0١‏ 
؟"-معامل الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعد الثانى 38. ٠‏ ويعد 
التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان-براون 33. ٠‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠.١١‏ 
"'-معامل الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعد الثالث 38 . ٠‏ وبعد 
التصحيح باستخداع معادلة سبيرمان-براون 35. ٠‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠.٠0١‏ 
-معامل الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى فى البعد الرايع ٠.39‏ وبعد 
التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان-براون ٠.55‏ وهى ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى :.١0١‏ 
د-معامل الارتباط بين النصفين الفردى والزوجى للمقياس ككل 55. ٠‏ ويعد التصحدع 
باستخدام معادلة سبيرمان-براون 94. ٠‏ وهى ذات دلاله إححاتية عند مسدوي 
000 
[ الصورة النهائية لمقياس مفهوم الذات اللغوية : 
تكونت المدرة النهائية للمقياس من ( 5١‏ ) فقرة موزعة على العوامل النى يحتدوى 
عليها المقياس كما أسفر عنها التحليل العاملي ويوضح الجدول التالي توزيع العبارات علي 


أبعاد المقياس في صورته النهائية : 
جدول )٠١(‏ 
توزيع العبارات علي أبعاد مقياس مفهوم الذات اللغوية 


مقياس مفهوم الذات القرائية الفرعي ا ا ل رةه 


0 ؟ 3 ااا" ا‎ ١07 


11 ةذ 


2 مفهوم الذات النحوية الفرعى | 43.2٠.2182‏ .5.1 6.55.47,41 71/7 


0 مفهوم الذات الأدبية الفرعي | 7,24,20,257.21,31.570.501.5713. 


مقباس مفهوم الذات الكتابية الفرعي 


مارت ااام 11 


(؟) اختبارالقدرة العامة (الذكاء) للمرحلة الإعدادية 
أعده باللغة العريية وعدّله بما يتفق مع البيئة المصرية 
أمحمداعان متحك مصطلقي؛ 
لقياس الذكاء العام 
وصف الاختبار: 
يتكون الاختبار من 7١‏ سؤالاً وهويقيس القدرة العقلية العامة من خلال ثلاث 
قدرات عقلية أولية هي : القدرة على فهم معاني الكلمات والقدرة على التفكير الاستدلالي 
والقدرة العددية. 
زمن الاختبار: - 
الزمن المحدد لإجراء الاختبار هو ٠١‏ دقيقة . 
طريقة تصحيح الاختبار: - 
يعطى التلميذ على كل إجابة صحيحة درجة واحدة. 
صدى الاختبار: - 
حسب صدىق الاختبارعن طريق الصدى التلازمي 41ذاه/ :م77)ن0 حيث حسب 
معامل الارتباط بين الاختبار واختبار الذكاء الإعدادي 'للسيد محمد خيري" وكان معامل 
الارتباط 869 , .٠‏ 
كما حسب معامل الارتباط بينه ويين اختبارالقدرات العقلية الأولية "لأحمد زكي 
صالح" وكان معامل الارتباط ٠.4١‏ . 
أما في الدراسة الحالية : - 


فقد حسب الصدق في الدراسة الحالية عن طريق الفروق بين الجماعات حيث طبق 


ا اك 


الاحتبار على عينة قوامها مائة تلميذ وتلميذه (01 ) تلميذا . (85 ) تلميذة. وكانت الدلالة 
الإحصائية للقروق بين متوسطي درجات البنين والبنات لأفراد عينة التقنين على اختبار 
القدرة العامة كما هو موضح بالجدول القائى: 
جدول )1١(‏ 
الدلالة الإحصائية لتقروق بين متوسطي درجات البنين والبنات 
لأفراد عينة التقتين على احتبا رالقدرة العامة 


اس كد 1 


قيمة ت الجدولية 7.775 عند مستوى (1- -) 

يتضح من الجدول السايق وجود قروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.-1(‏ 
بين متوسطي البنين واليبنات لصالح الينات مما يدل على قدرة المقياس على التمييز بين 
الجماعات وهذا يدل على صدق المقياس. 
ثيات الاختيار: 

تم حساب (ثثبات للاختبار بطريقتيا:. - 
أولاً . طريقة إعادة تطبيق الاختمار وكان معامل النبات 16 . ٠‏ وهي دالة عند 1+. .٠‏ 
ثاقيا طرينة التجزئة النسغبة وكدى عامل التبات ٠.41‏ وهي دالة عند 1-.- . 


أما في الدراسة الحقية : - 


ققد حسب الثبات ع مايق النحاته اللحقيهة ركان معامل الثيبات 01 وضنيو 


- 


كاله الحفماكك عت 1 


بببببب ب ب ب 0 0 ملب ب ب ب ب ب مه 


ويتضح مما سبق أن اختبار القدرة العامة (الذكاء ) يد يتمتع بدرجة عالية من الثبات 
والصدى مما يؤدي إلى الاطمئنان والوثوق في استخدامه في الدراسة الحالية. 
"-مقياس المستوى الاجتماعي ‏ الاقتصادي للأسرة: 
أعده عبد العزيز السيد الشخص 1960م وهويتكون من خمسة متغيرات هي : دخل 
الفرد في الشهر- مستوى تعليم رب الأسرة- وظيفته- مستوى تعليم ربة الأسرة- وظيفتها. 
ونم توزيع الوظائف في تسعة مستويات ومستوى التعليم في نمانية مستويات ودخل 
الفرد في سبعة مستويات. 
أولاً يعد الرظيفة للجنسيت : 


المستوى الأول : مثل عامل- بائع متجول- حار كت جو علخت برو مل ده 
نجاري- ربة بيث غير مؤهلة- عامل بمحطة بنزين- ملاحظ جراج - بواب- 
أعمال حرفية صغيرة- وظائف كتابية بمؤهل أقل من المتوسط- عامل فني- 
رجال الشرطة والجيش والمطافي. 

المستوى الثاني : مثل أعمال حرفية كبيرة ( ترزي افرنجي- حلواني- سباك.. ..) . محصل 
بهيئة النقل العام- ملاحظ بوزارة الصحة- ريبة بيت مؤهل متوسط- تاجر 
شنطة- رقيب بالجيش. 

المستوى الثالث: مثل موظفون بوظائف فنية متوسطة- مدرسوالمرحلة الابتدائية بمؤهل 
متوسط- وُعَاظ المساجد- صغار التجار- رقيب أول- أعمال سكرتارية. 

المستوى الرابع : مثل : مهن حرة- وكلاء المدارس الابتدائية ومدرسوالمرحلة الإعدادية- 
رؤساء الأقسام بالسكة الحديد. 


الممستوى الخامس : مثل موظفون يحملون مؤهل جامعي- معيد أ. مدرس مساعد 
بالجامعة. 
المستوى السادس: مثل المقاولون وكبار التجار. 
المستوى السابع : مثل مديرو العموم بالحكومة والشركات. 
المستوى الثامن : مثل ضباط - ( عميد لواء) . 
المستوى التاسع: وظائف الجامعات ( نائب رئيس الجامعة ‏ عميد كلية.. ) 
ثانياً : بعد مستوى التعليم للجنسين : 
تم تصنيف هزا (لبعر إل تمانية مستويات كما يلي : 
١-بدون‏ مؤهل. 
؟-ابتدائية . 
"٠-إعدادية‏ . 
:-ثانوية وما في مستواها. 
ه-شهادة أعلى من الثانوية وأقل من الشهادة الجامعية الأولى. 
1-الشهادة الجامعية الأولى. 
/ا-دراسات عليا حتى الماجستير 
/-شهادة الدكتوراه. 
ثالثاً : بعد متوسط دخل الفرد في الشهر: 
نم تصنيف متوسط الدخل في ١‏ فئات بحيث تععلى درجة لكل مستوى حسب رقمه 
كما يلي: 


١-أقل‏ من ٠١‏ جنيه درجة واحدة 


با ببسب يبيب 


؟-من 55-370 جنيه درجتان 

؟'-من 80 -04 جنيه ثلاث درجات 

#-من 50 -4/ جنيّه أربع درجات 

ه-من 19-8٠١‏ جنيه خمس درجات 

كذمة معنلاب والانكنيه عوك زوهات 

كت اك نفق. ‏ سدسدك 

(4)الاختبارات التحصيلية (إعداد الباحث) 

وتضم (ريعة اختبارات هي : 
(١)اختبار‏ القراءة . (؟)اختبارالنحو. 
(7)اختبارالنصوص . (])احتبار الكتابة . 
خطرات (عراو اختبارات التمصيل (للفوي . - 


قام المؤلف بالخطوات الآتية لإعداد اختبارات التحصيل اللغوي : - 
(١)دراسة‏ أهداف تعليم اللغة العربية بالحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي. 
(؟ )تحليل منهج اللغة العريية للصف الثاني الإعدادي في الفصل الدراسي الأول. 
(5)الإطلاع على بعض ال مقاييس والاختبارات في محال اللغة العربية ومن هذه 
الاختبارات:- 
(أ)اختبار القراءة الجهرية المتدرج في مراحل التعليم العام . إعداد حسن 
شحاته. 
(ب)مقياس النمواللغوي إعداد عبد الباسط عاشور. 
(ج)اختباري القدرة على القراءة الصامتة والكتاية . إعداد سلمى الأنصاري 
( د )بطارية التعلم اللغوي . إعداد محروس فرغلي 


م ل 2 وي ع ب 


(ه)احتبارات القدرة اللغوية . إعداد نادية عبد السلام. 

(و)اختبارات القدرة اللغوية. إعداد فتحي السيد محرز 

(ل)اختبارات اللغة. إعداد محمد عبد الخالق محمد. 

(م )ا ختبار المهارات الأساسية في القراءة الصامتة . إعداد محمد عبد العزيز 
العلاف. 


:-صاغ المؤلف أسئلة الاختبارات الأريعة . 


جدول (97) 
التحسيل في بعض قسئلة الاحتيارات التحصيلية 


| االسؤّال قبل التعديل 

| احتيارالقراءة: 

السؤال : اذكر معتى الكثمات الآتية: 
المنشودة . رشده . آهنا في سيره . يحداقيرهاز 


الأسؤاال < ضاف بحعضى الأسثلة مل 


السؤال بعد التعديل 
؛ اذكر معنى الكلمات الآأنية : 
| -المتشوبة ا المطليية ب المعروفة 
ْ ج-المشهورة . 
-1آمنا في سوبيه 1 آآسن عللى أأهله 
ب-آمن على علله 
ج-امن على أأهلله وملله 
-ما مرادف لحرن 
اللكنية ب الهرسة ج-السعادة 
ما مرادف الهرزسة 
االنصر ب-الاتقلاب ج-التجاح 
-ملا مرادف الإيقار 
اللالآتاتية ب-تفضيل الآخرين حب اللتفس 
-مالناا تستفيد من هنا الملوضوع؟ 
أن الرياضة غمر مفيدة 
ي-أن الرياهة الخلاق 
حأن الرياضة تدعو إلى اللعتف. 
-وجه تصائح إلى زملاتنك من الال قراءقلك 
اللموضوع االساليى: 


| أسيجب أأن هلارس ألحد الرياضلت حتى تكون قَوِيا 


بيجب ألا شلارس ألي لعبة لآنها مضييعة للوقت. 
ج-يجب أن تذهب يوميا إإلى النادي اللعب 


م - رت 7005 1717 ا 
إل ١‏ 1 هن © 
اللفوة 


0 
أسئلة الاختبارات التحصيلية 
بعض 
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تابع جدول(؟1) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 
-مضعف الرباعي: 
أ-هو ما خلا من الهمزة والتضعيف 
ب-هوما كانت فاؤه ولامه الأولى من جنس [ 
وعينه ولامه الثانية من جنس. 


ج-هو ما كانت عينه ولامه من جنس واحد. 
| السؤال: يعرب المضارع المعتل الآخر | يعرف المضارع المعتل الآخر كالآتي : 
| كالآتى : أ-المعتل بالألف علامة رفعه : 


| ١-المعتل‏ بالألف علامة : أ-الضمة المقدرة على الألف . 
رقعه .. .. .. ب-الفتحة المقدرة على الألف . 
| نصبه .. .. .. ج-حذف حرف العلة 
جزمه .. .. .. وعلامة نصبه : 
أ-الضمة المقدرة على الألف 
ب-الفتحةالمقدرة على الألف 
ج-حذف حرف العلة . 
وعلامة جزمه : 
أ-حذف حرف العلة . 
ب-الفتحة المقدرة على الألف . 
ج-الضمة المقدرة على الألف 


تابع جدول(17) 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 


اختبار النصوص : 

السؤال : من قائل هذه الأبيات؟ من قائل الأبيات السايقة؟ 

وماذا تعرف عنه؟ أ- أحمد شوقي ب - إبراهيم ناجي 
ج-معروف الرصافي 

السؤال : ما ذا تستفيد من هذا النص؟ | ماذا تستفيد من هذا النص؟ 
أ-أن الناس جميعاً راضون بحالهم 
ب-أن العلم ييسر كثيرا من أمور الحياة. 
ج-أن حياة الأمم ومستقبلها لا يعتمد على 
أشاكه: 


ما مرادف الخيرة - الأولى - تزعنا فى | ما مرادف الخيرة أ-الخير ب-النصيب 
جمل ج-الاختيار 


مامردفالأولى أ-الأول ب-المتقدم 
ج-الدنيا 
مامرادف نزعناأ-أدخلنا ب-أنزلنا 


ج-أخرجنا 


تابع جدول )١5(‏ 

التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 
| السؤال» نيا متنافن لهال فق قرلكه | احتومطيوالجمال و :قوله تان "بفلنو رن" 
تعالى 'يعلم ماتْكِنَْ صدورهم وما | تكن صدورهم وما يعلنون' 
| يعلئي"' أ-تكن وتعلن بينهما تضاد ببرزا لمعنى ويوضحه 
اله الحلا ن الأول :واكك ب-تكن وتعلن بينهما ترادف يوضح المعنى 
ظ ذبن إل عر الماك لول لايييه الس ديات 
-'له الحمد في الأولى والآخرة" 


| -"أفلا تبصرون". 


أ-تضاد يؤكد ضرورة حمد الله في كل الأوقات 
ب-ترادف يؤكد المعنى ويوضحه 

ج-أ . ب معا 

-"من إله غير الله" 

أ-سؤال يفيد نفي وجود إله غير الله | 
سبحانه وتعالى 

ب-سؤال يفيد التقرير 
ج-سؤال يقصد به الاستفهام 
-"أفلا تسمعون - أفلا تبصرون" 
أ-غرضه الاستنكار 

ب-غرضه التقرير 

ج-غرضه التعجب 


تابع جدول(؟7١)‏ 

التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 

السؤال : ١‏ شرح الأبيات السابقة 
بأسلوبك وضع لها عنوانا. 


-الفكرة المناسبة للأبيات السابقة هى : 
أ-الاستعداد للمباراة والحركة فيها 
ب-الرياضة للجميع 


تابع السؤال السابق -يريد الشاعر في الأبيات السابقة أ 
أ-يصف المباراة لتعريف الناس يها 
ب-يدعو إلى الرياضة عن طريى الوصف. 


ج-يعلمنا قواعد وقوانين كرة القدم 


اختبار الكتابة : 

السؤال : أكمل ما يلى : 

-ترسم الهمزة في آخر الكلمة كما يأتي : 
مفتوحا 

؟-ترسم على .. .. .. إذا كان مافيلها 
كوا 


أكمل ما يلي : 

ترسم الهمزة في آخر الكلمة كما يأتي : 
١-ترسم‏ على ( ألف-ياء-السطر) إذا كان | 
ما قبلها مفتوحا ظ 
"-ترسم على ( ألف-ياء-السطر) إذا كان 
قبلها مكسوراً 


تابع جدول(؟١)‏ 
التعديل في بعض أسئلة الاختبارات التحصيلية 
| السوال؟ الوم إلى تكونبى. ارل الكلمة -الهمزة التي تكون في أول الكلمة نوعان : 
لكان ١-همزة‏ قطع وهي : [ 
| ١-همزة‏ قطع وهي .. .. .. أ-تظهر في النطق دائماً ب-لا تظهرفي أ 
| ؟"-همزة وصل وهي ...... النطق ظ 


ج-تظير في النطق في بداية الكلام فقط. 
؟-همزة وصل وشي : 

أ-تظهر في النطق دائماً 

ب-تظهر في النطق في بدء الكلام فقط 
ج-لا تظهرني النطق 


الصورة التجريبية للاختبارات التحصيلبة : 
أولا : اخقبار القراءة الصاففة : 
وتكونت الصورة التجريبية للاختبار من 07 سؤالا وحسبت الخصائص السيكومترية 

له كالتالي 

معاملات السهولة والصعوية لاختبار القراءة: 

حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوبة لكل عبارة مملى حدة في اختبار القراءة وذلك 
بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلمبذة بالصف الثاني الاعدادي بمدينة سوهاح . وتم حدف العبارات 
الني تقل صعويتها عن ٠."‏ أ. تزيد عن ٠.8‏ وفيما يلي عرض لمعاملات السهولة والصعوبة لمفردات 

اختبار القراءة . ظ 


اث لك 


دراسة ميدابية 


التحصيل اللفوي وطرة ننميته 


جدول رقم )١17(‏ 
معاملات السهولة والصعوية لمفردات اختبار 0 


.2 [ مل "سعاة | مل اصعية |2 | معد اسعية | مدل اصعية | 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


دراسة ميدانية 


تابع جدول رقم )١17(‏ 
معاملات السهولة والصعوية كك مد 


[ - | سضلضرة | مل ضضعية | م | مل فسعية | مل صعيةا 


2 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبار القراءة الصامتة تتراوح 
معاملات السهولة والصعوية لها من ٠."‏ إلى ٠.8‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدئ اختبار القراءة الصامتة : 

مسب المؤلف (الصرق ثالأتى.- 

-١‏ الاتساقّ الداخلى :كما حسب المؤلف صدق احتبارالقراءة الصامتة عن طريق الاتساق 
الداخلى: وهوعبارة عن معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للاختبان 
حذفت العبارات غيرالدالة وفيما يلى جدول يوضع الانساق الداخلى لمفردات اختبار 
القراءة الصامتة . 


التحصيل اللفوي وطيرة تنميته 


دناسة ميدانية 


جدول )١5(‏ 
الاتساق الداخلى لمفردات اختبار القراءة الصامتة 


ا ل م ايا 


ل ا 1 ا 
ل 2 كت 
لس سسا لما 
--0--2----- 
0-1-0011 


ع » ذال إحصائيا عند ١ ١‏ . 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوى ٠.0١‏ 
ماعدا العبارات رقم (,.)١5( ,) 5(.) ١(‏ ؟" ).(58 ):(75 ).( 20(١) 4١‏ )فهي غير 
دالة إحصائيأعند مستوي ٠.١١‏ لذلك حذفت من الاختبار. 
ثبات اختبار القراءة الصامتة : 

حسب المؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشاردسون ٠١‏ ويلغت قيمة معامل 
الثبات لهذا الاختبار61.. ٠‏ وهي دالة إحصائياً عند ٠ . ٠١‏ 


«#كما حسب الثبات بالتحرثئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفيبن الفردي 


والزوجى 55. ٠‏ وبعد التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان-براون /ا9. ٠‏ وهى 
دالة إحصائياً عند ٠.١١‏ . 
اختبارالنحو: 


تكونت الصورة التجريبية لاختبار النحو من 197 سؤالا واستخدم المؤلف الطرق الآنية 
لحساب الصدق والثبات لاختبار النحو: 
معاملات السهولة والصعوية لاختبارالنحو: 

حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار النحو وذلك 
بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلميدة بالصف الثاني الاعدادي بمدينة سوماج . ونم حذف العبارات 
التي تقل صحويتها عن ٠.”‏ أ. تزيد عن 6.. + وفيما يلي عرض معاملات السهولة والصعوبة لمفربات 
اختبارالنحو 


دياسة ميدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


جدول (11) 
معاملات السهولة والضغوية لفزنات اكتيار النحو 
[ م | سمل اسعة | معاملاصعوية | ا | معمل #سعرة | معاملاصعوية | 


دياسة ميدانية 


التحصيل اللغوي وطرة تنميته 


جدول (11) 
معاملات السهولة والصعوية حت 0 
١‏ | سل اسية | ساسع | .| ملل افسية | مطل اصسية 


دراسة مبدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


جدول (11) 
معاملات السهولة والصعوية لمفردات اختبارالنحو 


دراسة مبدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


جدول (17) 
ده سد ا 2 


التحصيل اللغوي وطرة تثميته 


دراسة هبدانية 


جدول )١5(‏ 
عا فلات الفشولة والضهوية 0 
١‏ | سل اسية | مضل اسعية | م | سل سيرة | مط تضعرة] 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبار النجو تتراوح معاملات 
السهولة والصعوبة لها من ؟. ٠‏ إلى 8. ٠‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدق الاختبار: استخدم المؤلف ما يلي: 
١-صدق‏ المحتوى : حيث عرض المؤلف الاختبار على مجموعة من المحكمين ونم تفريع 
النتائج كالتالي: 


التحصيل اللغوم وطرة تنعينه دداسة عبدانية 
جدول )١1(‏ 
جدول مواصفات مفردات اختبارالنهو 
الطوضوعات 
ظ معرفة ][ فم | تطبيق | الأسئلة 


الاسم-الفعل-الفاعل-المبدا|١.غاء/ا١‏ أءامة.4,؟ 
والخبر-أسماء الإشارة-الأسماء 
الموصولة-الضمائر-المعمول 
المطلق-الفعل اللضارع-كان 
وأخواتها-إن وأخواتها-الفاعل. 


حلمشيل 


ْ 


51 
نكا" 
٠غ‏ 
؟اغ 7ق 


ع 
ع 


دراسة ميدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


تابع جدول )١7(‏ 
خدول مواضفات قروا اختوار التهو 


لاتق 


07 أسبرج .ده 


أدوات الشرط الغير جازمة 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


اناسة مبدانية 


تابع جدول )١7(‏ 
كدول مزاضسقات مفرنات احتبار التحق 


0 


الميزان الصرفى 


1١‏ الأ 


١11 


التحصيل اللغوم وطرة تنميته 


دلاسة ميدانية 


تابع جدول )١17(‏ 
جدول كه ع له الحم 


يتضع من الجرول السابق أن مفروات (لاختبار وزعت علي الأهراف كالاتي. 
(4؟)مفردة معرفة 3 ) شر كين ,001 احفر اق ةا يشير إلي أن 

المفردات شملت الأهداف المراد قياسها . 

؟-الإتساق الداخلى: كما حسب المؤلف الصدى عن طريق الاتساق الداخلى وهو عبارة عن 
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكليه للاختبان وحذفت العبارات غير 


الدالة وكانت النتائج كما هو موضح بالجدول التالى:- 


دراسة مبدانية 


التحصيل اللغوي وطيرة تنميته 


جدول (18) 
الإتسايّ الداخلى لمفردات اختبار النحو 


1 ل معامل م معامل م معامل مم معامل ا 
ْ الارتباط الارتباط الارتباط الارتباط ١‏ 
1 

و٠‎ 1,5 2.66 0ع وك‎ 5 ٠." ١ | 


دياسة ميدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنمينه 


تابع جدول (18) 
الإتساق الداخلى لفردات اختبارالنحو 


«دال إحصائيا عند مستوى .١0‏ - 


التحصيل اللغوي وحرة شيته 


دناسة مبدانية 


تابع جدول (18) 
الإتساى الداخلى لمفردات اختبارالنحو 


«دال إحصائبا عند مستوى ٠.08‏ 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوى0. ٠‏ ماعدا 
الحصارات رقكح (56(,)54(.)77(,)55 ).(خة). (كت .)١ ١.)‏ (15 ).4 ).(كمى). 


الله 


.)10(:)155(.)16١(:)14(.)1417(.)142(:)145(,.)١85( .)١41(‏ فمهي غسيردالة 
إحصائياً لذلك حذفت من الاختبار. 
ثبات اختبارالنحو: 
حسب المؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشاردسون ٠١‏ وبلغت قيمة 
معامل الثبات لهذا الاختبار40. ٠‏ وهي دالة إحصائياً عند .٠.0١‏ 
#كما حسب الثبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزوجي ؟3. ٠ويعد‏ التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان براون ١.97‏ وهي دالة 
احضائيا عندا ف 
اختبارالنصوص : 
استخرم (الؤثف الطرق (لأتية ساب الصرق و(لثبات لاختبار النصوص. 
معاملات السهولة والصعوية لاختبارالنصوص: 
حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار النصوص وذلك بعد 
التطبيق على ماثة تلميذ وتلميذة بالصف الثاني الإعدادي بمدينة سوهاج . وتم حذف العبارات 
التي تقل صعويتها عن ٠.5‏ أ. تزيد عن ٠.8‏ وفيما يلي عرض لمعاملات السهولة والصعوية 
لفردات احتبار النصوص. 


ساسا 22 ببسي ده 


دناسة سيبدانية 


التحصيل اللفوي وطرة تنمينه 


جدول )١15(‏ 
معاتلات الستيرلة والضعوية لقررات اكتيا التصوصن 


دناسة سددانية 


التحصيل اللغوي وطرق تنميته 


تابع جدول (15) 
معاملات السهولة والصعوية لغردات اختبارالنصوص 


مفجامل الضعوية” معامل الشهولة 
8 


ا ل 
55 076 1 00 ا 


التحصيل اللفوي وطيرة ننمينه 


دياسة مبدانية 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات اختبار النصوص تتراوح معاملات 
السهولة والصعوبة لها من ٠."‏ إلى 8 . ٠‏ لذلك قبلت جميع العبارات . 
صدق الاختبان: استخدم المؤلف ما يلي:- 
١-صدئ‏ المحتوى. 
حيث عرض المؤلف الاختبار على مجموعة من الأخصائيين وقام بتفريغ النتائج كالتالي: 
جدول )٠١(‏ 
مواصفات الاحتبارالتحصيلى فى النصوص 


اطوض وعات الأهداف الإجرائية وإرقام الأسئلة مجموع | النسبة 
الأسئلة 


فجرمصر الألساج) 4.٠١‏ الل"( نقاط)لاة. ١ه‏ 13/ 
*ال(أ,باح) ١١4‏ 


افو مايش 1000050 055906 |5 | ا 
التربيية من أجحل|5555450كء ا |55( للانءا) كىن 
“كية --نة سمط ددا هأ 
المستديرة الساحرة 1*5 أكارة؟.1؟(,ب) إلام ما أكك/ 
اسم 
اسقكة ‏ رسن 
,كا ) لاع قلخن ]افا !5 !!!]ع 0 ُْ 
5-6 مغ .. 
بح ده 
أغنية الشاعر ل ري ل لل ني | ف 
حر سو اخ يه نوك 


سواتة ا م 0 3 م 
السب الس سه 2د 


يتضح من الجدول السابق أن مفربات الاختباروزعت علي الأهداف ككلاتي: 
(4)مفردة معرفة.(!8) مفردة فهم ٠٠‏ مفردة تطبيق وهذا يشير إلي أن 
المفقردات شملت الأهداف المراد قياسها 
؟-الاتساى الداخلى: كما حسب المؤلف الصدق عن طريق الاتساىّ الداخلى وهو عبارة عن 
معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للاختبار. وحذفت العبارات غير 
الدالة وكانت النتائج كما هو موضح بالجدول التالى:- 
جدول ا ل لغردات اختبار النصوص 


0-2 0 7 ؤ 
الارتباط ا ل 0 م 


ا 


ظ ا القيظا 
ل 1 نكا اناا اللخلتتاة تنلا اللفقاناك 
ان لكك الئذا اانا قنك الات انك الك اج ا 


1١‏ يه ١ع‏ غغ. 


» دال إحصائيا عند مسنوى .٠١06‏ 


ع ا 2 ا 


التحصيل اللفوي وطرة تنميته 


يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائيا عند مستوى00.. ٠‏ ماعدا 
العبارات رقم(؟١).(5١‏ ).(؟؟).(5؟ ).(١5,(؟؟)ء(‏ 20(.)55 ).270 ).(18) 
(18(.)58). (70). (98(:)50(.)89) فهى غير دالة إحصائيا لذلك حذفت من الاختبار 
ثبات اختبار النصوص : 
حسب المؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشارد سون ٠١‏ ويلفت قيمه 
معامل الثبات لهذا الاختبار97. ٠‏ وهي دالة إحصائياً عند١ ٠.١‏ . 
#كما حسب الثبات بالتجزئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزروجي : وبعد التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان ‏ براون 55. ٠‏ وهي دالهة 
اهن كد ل ا ْ 
اختبار الكتابة : 
استخدم المؤلف الطر الآتية لحساب الصدى والثبات لاختبار الكتابة : 
معاملات السهولة والصعوية لاختبار الكتابة: 
حسب المؤلف معاملات السهولة والصعوية لكل عبارة على حدة في اختبار الكتابة 
وذلك بعد التطبيق على مائة تلميذ وتلميذة بالصف الثاني الإعدادى بمدينة سوهاج . وتم 
حذف العبارات التي تقل صعويتها عن ؟. ٠‏ أ. تزيد عن ٠.8‏ وفيما يلي عرض لمعاملات 
السهولة والصعوية لمفردات اختبار الكتابة. 


دراسة ميدانية 


التحصيل اللغوي وطيرة شميده 


جدول رقم (؟؟) 
معاملات السهولة والصعوية لمفردات اختبار الكتابة 
معامل | معامل معامل | معامل معامل 
للبت 01 السهولة | الصعوبة لججتبيه 


ديه امرك اسه 


ا 


١ 


امد لد مك شي د 
لقنا اانه انهه لتنا نيا 27 
1ن ال ض 


يتضح من الجدول السابق أن جميع عبارات احتبار الكتابة تتراوح معاملات 
السهولة والصعويبة لها من ٠."‏ إلى ١٠.3‏ ماعدا رقم (.)١(‏ 50 ).(02(.)53؟). (5؟) 
(0؟). (7؟).(2؟). (١غ).‏ (55(.)17(.)10(.)5(.)5) لذلك حذفت من الاختبا 


م م ا 


صدق الاختبار: استخدم المؤلف ما يلي: 


أ-صدى المحتوى . 
حيث عرض الولف الاختبار على جموعة من الأخصائيين وقام بتفريغ النتائع كالتالي . 
جدول رقم (7؟) ١‏ 
مواصفات مفردات احتبار الكتابة 


دعم ا ع الأستلة 


مجموع |! 
الاسئلة 


السؤال الأول 
لام ا 


يتضح من الجدول السابق أن مفردات الاختباروزعت علي الأهداف كالاتي: 
(4١)مفردة‏ معرفة.(125١)‏ مفردة فهم [88) مشرنة تظييق وكذا ن؟ يشير إلي أن 
المفردات شملت الأهداف المراد قياسها. 


ب-الاتساق الداخلى: كما حسب امؤلف الصدق عن ملريق الاتساق الداخلى وهو عباره 


عن معامل الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية للاختبار. وحذفت العبارات غير 


الدالة وكانت النتائج كما هو موضع بالجدول التالى:- 


دياسة مبدانية 


التحصيل اللغوي وطرة ننميته 


جدول (4؟) 
الاتساق الداخلى لمفردات اختبار الكتابة 


ا نذا نك د ل 
16 لكك نكن لذ لكك 51 231 01 الكل 
لاقع لق 1 51 881 1ن 3:1 101 11ل 


+ دال إحصائيا عند مستوى .٠4‏ 
يتضح من الجدول السابق أن جميع المفردات دالة إحصائياً عند مستوى0٠. ٠‏ 
ماعدا العبارات رقم(2(.)559؟ ).(55).(؟ 55(.)5١(.)‏ ).( ؟0()54(.)58غ 
فهى غيردالة إحصائياً لذلك حذفت من الاختبار 
ثبات اختبارالكتابة : 
حسب الؤلف الثبات عن طريق معادلة كيودر ريتشارد سون ٠١‏ ويلغت قيمة 


معامل الثبات لهذا الاختبار١9. ٠‏ وهى دالة إحصائياً عند ٠.0١‏ . 


0:8 جسم 


#«كما حسب الثبات بالتجزثئة النصفية وكان معامل الارتباط بين النصفين الفردي 
والزوجي 59 . ٠‏ ويعد التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان براون 35. ٠‏ وهي دالة 
إحصائياً عند .٠ .٠١‏ 
زمن الاحختبارات التحصيلية : 
حسب المؤلف زمن الاختبارات التحصيلية برصد الزمن الذي استغرقه كل تلميد من 


أفراد العينة الاستطلاعية ووجد أن متوسط الزمن اللازم لكل اختبار كالآتى : 


١-اختبار‏ القراءة نصف ساعة . 
؟-اختبار النحو ساعة ونصف . 
؟-اختبار النصوص ساعة وريع. 
؛-اختبار الكتابة نصف ساعة. 


طريقة تصحيح الاختبارات التحصيئية : 

أعد المؤلف مفتاحاً للتصحيح حتى تسهل عملية التصحيح . كما أعطى لكل إجابة 
صحيحة درجة واحدة . 
الصورة النهائية للاختبارات التحصيلية : 

بعد أن اطمأن المؤلف إلى صدئ وثبات الاختبارات التحصيلية للاستخدام في 
الدراسة الحالية, قام المؤلف بكتابة هذه الاختبارات في صورتها النهائية وكانت كالتالي : 

١-اختبار‏ القراءة واشتمل على (6 ) سؤالا 

؟-اختبار النحو واشتمل على (4؟1 ) سؤالا 

"-اختبار النصوص واشتمل على (44) سؤالا 

4-اختبار الكتابة واشتمل على (54) سؤالا 


جح ب يب 0 


ثالثاً : عينة الدراسة الأساسية وإجراءات اختيارها: 
تكونت عينة الدراسة الأساسية من (040) تلميذا وتلميذة من الصف الثاني 
الإعدادي . وقد روعي عند اختيارالعينة أن يتوافرفيها بعض الشروط حتي تتناسب مع 
طبيعة الدراسة الحالية وذلك كما يلي : 
١-اختارالمؤلف‏ العينة من الصف الثاني الإعدادي للأسباب الآتية : 
أ-لأهمية مرحلة المراهقة , إن أن المراهقين يتعرضون لتغيرات في جميع النواحي الجسمية 
والعقلية والنفسية والاجتماعية والوجدانية وهذا يدعو إلي دراسة هده التغيرات 
وخاصة الوجدانية وعلاقتها بالتحصيل الدراسي . 
ب-إن مفهوم الذات يعدل ويعاد بناؤه خلال مرحلة المراهقة . (حامد زهران . ٠119م‏ 
ص ص778-517/7 ) , ( عبد العلي الجسماني . 1394م . ص ص 185-186 . 
ج-أشارت كاميليا عبد الفتاح 2151/5 إلى أن عملية المقارنة بين الفرد والآخرين تخلهر بوضوح 
في مرحلة المراهقة وتلعب دور هاماً في مفهوم الذات لدى الأفراد. ومفهوم الذات لا يظهر 
بوضوح إلا عندما يصبح الفرد إجتماعياً ( كاميليا عبد الفتاح. 151/5ع . ص 58 ). 
وإذا كان التفاعل الاجتماعي يتاح بصورة واسعة في مرحلة المراهقة فهذا يدعو إلى 
دراسة مفهوم الذات اللغوية في هذه المرحلة. 
ومن خلال الإطار النظري للبحث الحالي ومن خلال الدراسات السابقة ثم تحديد 
العينة الأساسية للبحث الحالي بشرط أن يتحقق في التلميذ الشروط الآتية: 
(١)أن‏ يؤدي التلميذ التطبيق على جميع الاختبارات في الدراسة الحالية. 
(؟)أن يكون التلميذ واقعاً في الإعشاري السادس والسابع والثامن في اختبار القدرة العامة 


(الذكاء) أي من يحصلون على "١‏ درجه حتى 517 درجة خام على هدا الاختبار. 


مسج 109 سسسب ب ب ب سه 


(؟)أن يكون التلميذ من طبقة متوسطة المستوى الاجتماعي ‏ الاقتصادي. 
(4 )أن يكون التلميذ مستجداً في فرقته. 
ويبين جدول (55) العينة الأساسية للدراسة الحالية قبل وبعد استبعاد بعض 
المفحوصين الذين لم تنطبق عليهم الشروط السابقة وقد اختيرت العينة عشوائياً كمايلي : 
جدول (0؟) 
العينة الأساسية للدراسة الحالية 


العداتتي | 


الك كنك د كك 


| مدرسة ناصر الإعدادية ينات 


مدرسة صلاح سالم 
مدرسة النبوي المهندس المشتركة 


كما يبين الجدول التالى المتوسط والمدى العمرى لعينة الدراسة الأساسية 
جدول (1؟) 


المتوسط والمدى العمرى لعينة الدراسة الأساسية 


رابعاً: منهج الدراسة وخطواتها: 
أ-استخدم المؤلف المنهج الوصفي التحليلي للتحقق من صحة فروض الدراسة . 
نس -خطوات الدراسة: تضمنت الدراسة الخطوات التالية : 
١-المشكلة‏ وأهميتها وتحديد موضوع الدراسة . 
؟-الإطار النظرى والمفاهيم الأساسية في الدراسة . 
؟-البحوث والدراسات العربية والأجنبية الي تناولت مفهوم الذات وعلاقته 
بالتحصيل الدا رسي . 
؛-إجراءات الدراسة الميدانية وتمثلت في أدوات الدراسة وطرق ضبطها إحصانياً 
وعينة الدراسة وطرى اختيارها وطرق المعالجة الإحصائية للنتائج . 
4-تطبيق أدوات الدراسة علي عينة الدراسة الميدانية . 
1-تصحيح أدوات الدراسة ثم تحليل النتائج إحصائياً وتفسيرها مع تقديم يعض 
التوصيات والبحوت القترحة تبعاً لما كشفت عنه الدراسة من نتائح . 
خامساً :الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة الحالية : 
قام الؤلف بإجراء التحليلات الإحصائية بواسطة الحاسب الآلي بمركز الإدارة 
والحسابات الإليكترونية بمركز الأهرام بالقاهرة. وقد اعتمدت الدراسة الحالية في تحليل 
البيانات على الطرق الإحصائية التالية: 


١-المتوسط‏ الحسابى . "؟-الانحراف المعياري. 
؟-معامل الارتباط ؛-الفروق بين معاملات الارتباط. 
ه-تحليل الانحدار المتعدد. 1-التحليل العاملى . 
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7/1 ,45 7 بحو وام ][عنووط أواعوذ5 0:10 
3173-6 .مم 
[أعذ ع1[ 1" .(954 [) 1[ ,1نه1 1107 يل هأ ,211:5 .ل ,2077163 , -2 د 
1١ 1/1‏ تاع 0 [ط عرء 3 :41 عولى .(5120) ءأن11ضتم ادع ال ااام 0و0 
اواععىت أو ضوع 27 عمل اترعع01ن)-/ا 56 زه أعداما 0:10 1111ل 
28 ,76 .1/7 ناعم[ عرو أمتنه أ تمع فط أه انتصنتمل "ادم لداع 
04-6 
عراء3 نأ ةاعمدعق لعاءعه]ا ألا 4" .(958[) ,كط .8 .مادررظ , -143 
0 الم أل هاه 15آ :ته ءالناعنا 31 أوء انلع «معع :لآ 15] تامع 01 ) 
لاوم امتاعوط أمننه ؟إمعنالظ إم امتسضنول ‏ "ارربم منص ]نم40 تعن م 
0 -360 ,6زم ,3 .لق ,50 ١‏ 
9 0 كاوعء :01 عراه 5 " .([199) .1 ,كبااء2آ يك .10 ,انماما , 144 
أعتته 1ت( 71تع لنتكوء1/[ تععلم زه كجمعء! 8 10 3 ارم رك[ 111 
أنفنده ‏ تمعاناط ]و امتصاول ."ع تنتا تاد أم لماكت 1771 ألا 
3377-2 إطط ,83 ,/ا ,رونو ام نادم 


137 


135 


139- 


140- 


جح 0 


بأوعع ةرمن رأ ء3 311146111 زه 7771271:15ترء 121“ .(984 [) .ل برع اطهط ,11.17 .:[كى7ه14 -45 1 
ااعنده 1ر20 [[57710 4 111 كارع 87 راعج نماء جم ع8 10 86112 +17 15 
[أمتروعدءظ زه امتصميتول . ”“أأء/171 5ه 71اماك 10 160711 120111 ناو طز[ 
[213-23 .طط ,47 ,7 .بزومام اعوط لمتعود 10نه 

1111010 (955[) .ل ,867165 عل .ل ررم عدوم 

14 عرء3 ,عع م 10 عت ىده تتهاع] ج11 ١اوعع‏ :دمن عرأء3 1«رععوء4001 

ااعلرموعدع 1 [عتنه ادعنا فط _تندء ا سعتزيفر. "دع تلادمء ل[ 11رع لم 34 

422-44 ,2م ,17.3 ,22 17 ,أمتصياول 

4ع م/م د11[ :أوءء071-/إء 3" .(ذ198) .غ1 ,0[1ىإع نوناك عي 
0 اداع و اومطاعبوظ لأمننوةادع فط . "عنير يداد أمء11أ 8627 
0775 رم 

ط[-1نه أ تأنتاط “ .(1983) .ل ,#17165 لع .1.10 ,1111ل . -14/ 

(©1إعوع 511/061:1-1 :011651101111411 1011اورتنء د02 إأ30 011116 د5ع4:16[<5 ش 

لعي ا1اعملاا3 زه 101177125 أهاده كدت 01711 اأنتأب[ اده اددع تدوع 7ج ير 
28 ,3 .87 ,20 17 إن ووعوع ]1 أمابهنتمو فعا ارق تتعددية . " أوعء 601 
3770-07 

لإا 107111" .(1985) .لق ,و716جدن8 عل .1.10 قال . -149 
"ب ةاتطشء711تع مدع 4 10نه عزءعى ا[اأنطا كجرة:[13«ن211[ءغ1 ٠‏ اورع»01) 
7 ل لون اواعميط لمابه :انيونناعط أ2 أ اجات ول 
5861-6 ,طمر 

ن) كانه أ 1كاع1]8 انوقاعءاه5 رهلا عكريرمن '" .(997[ ) .كلم ,و1دناء 7 يل 
لم1 عاتقم .”لالع 1ااعناع[1أعة انه أررع©071ن)-إأء3 46207112 
6091-0 بلط ,4لق ,34 .لا .لمتصيول ااعجوععع 7 أم1جم 11م )0ط 

6 011 7711718#ماعس 106ه نع م00-0) ]إن داعء/ط 16[ 1 “ .(996[) .ا ,«حده 151-14 
17خ ن] .”نار تعن ارع4 ع [اعلمعم لتنه أرععدم) ع /أء3 ءأ1ت«عمقص 4 
01001 صم ,1/57 

67711 ]([ع ل 1705 11نن لأ[ دن ومع نوع رع 1017 تده5 " .[1982 ) ..آ.ل ,ممم 52-4[ 
اسنعو دام جع , "”معاملن عترم ممعم إه أعأعماز لم قل 0107 1 
,324-3488 بطم , ل 9 .لا .برقا | لاه 

القع أ[ عفإأن 76د معنم ارعءوضلاع8 وراأكوادهةلوأه 1" .(1977) .ام اط ,«م|أتهمم- 53 / 
“0ك 11ل الرمناع [7أع شر اتروع لابن نرم عاك [أ56 راضعء01 561/0 0 
كااتاد ««ماملق ين أسنناممعدء8 . '' دنارءل تاك أممناع5 أعالط 0[ اال 
1117-2 طم ,لخ ,45 ما 

1نف قناع 1انوماع ه17" .(19864 ) ,1 .شل بده أثألا عد . ).ل ,د ]أوناء 54-871 ]1 
.ل اأأطح إمه امععتبم0) 1[ 1 زه تاملك ا اارعمء[/121 1/1 كالقء اةامء1015 
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150 


سسسسمسسبب ب يه 009 المسسم ميب سد 


14 :077 هنكم 71 دع» :توبك م ((11) «وأأمء :1/1( . ).لق زمة) 
ع برمع2) (85-218[ ,2ط ,3 ,17) أبرع اوناع 42/1 

1ورعء0011-/521 46067711 /0 7716721 الآ5و1!! “ .(1993 ) .كل ,55-84/[11 
074 لطاع تجوتأعحط إه امتطلاول .17141271 علعء3 [0 10661077716711 
73-6 .28 ,8.2 ,24 17 :1ع لظ 

,05102 1716 0114 نلا© قشر ,31710111725 .(979[) .1.10 حرم 11و ط-56 1 
بعوعم2 بوأورعبطة زا ععول1: 0018 

(لطلط) بإعمءط.3 37 .«ورميع:[ 1 إآه بجرمعج 1 .(959[) ,.0.4) ,ورمع 157-10 
7 - سن 6 7/1 عامط سعط ,7.3 رعرع 1ع لخ ]0 31 4م 

14 أصعء 5617-2071 تاععسوءط ع« :[710115ماع1" .(1950 ) ,.آكل .آنا ,دمع 58-80 زر 
[9 أماتناتل_. ” عكرلامن) ك5 07111 مم6 011) 4 171 11زع وبع تع 4م 
5359-6 ,قط ,6 .1 ,17 .17 .و ترتنزع و12 ء166تع لق :أ (أعموموع 8 

[وتعو5" .(1978) .ك[.ل ,0016710671 يل ,0آ .أل[ ,[011دد ,.آط.0) ,كعرعو 59-80 
1 نع م]1[ى011 [11هاء؟1 1116 ١5700717كن1)‏ 1/6 171 715071هم00771) 
01 أ اجتنتول . ” إررعء 011 )ع رأء3 011 انزع 71تعناء 1 :[ع 4 عزنررع 4620 
50-7 طرط ,70 7 لضع :و2 أ1 لط 

عع اعم لاناع تلات _ 15[ انامن رع 1 عع ناترم .([[195) .انزع 1[ ع .0.11 كماع و 60-80 7 
0 ,111 لزأ[ 1011 علاط :8051071 .تنم6 17 7 212/12110115011 

المع 1 تعائلظ . 01112157 11ل 8111/1 51 ال 1/11“ .(973[) .)أ .عع ««عطاارمومع1- 161 
8299-0 .طم ,3/.4 ,16 .17 .1151 ارول 3 0101 11ل 1أء 8 

آترعء0011) عراء 5" .(1976) .0.0 ,5104711011 يك .لل ,71457761 .[.)1 ,077ك[ع 162-5140 
[0 نلاع أناع ع 01157 لهاع 1711227 اعنداكدرم) [ه ا«مأتملك 411لا 
407-441 بلط ,6ك .لا .و روعوء ؤ] أعمازه تمع اط 

[0 6711 1(تعنتع [1آء 4 أومالء5 0ننه «طأاتطم زه أوعء 0:1 عراء5" .(972[) .4 ,١ع‏ 163-571 
107ل نانم ل بعل[ أ ولنااعلللاى 2006 [1درع م836 


-(في) مديحة محمد العزبي 1985 "مفهوح الذات للقدرة الأكادسية لدى المتفوقين 


والمتأخرين تحصيلياً وعلاقته بمستوى التحصيل الدراسي والتقييم المدرك 


من الآخرين". ضمن بحوث الؤتمر الأول لعلم النقس في مصر. ص ص 4" 
11 ؟. 


2010 أوداععلا ,ىء أ 1ه :74911" .([1990 ) .ل .1 ,171 ]1001 يك .أ[.عط ب [أسداوماذ-4) 1 
أمتمعاناط / اهتدع ا[ 1116 تاروع 1تم إأءك111عأندع 4 أمدمارع 6 
-إأ30 انا ععء 1ع «ع 102117 «ع10ن )6 10ده أعل0 لل[ معدرعدعإء 1 إن ودب[ 


لاست ا اي ا 2 


752 ,نحصو اعوط 10104 نمع نافع [0 أ اتتنتول ع نبااع نا 31 أورعء0011) 
546-54 2م ,23 

دقتعن - ورم له [حرممق ب[عم[آ سوال .تو[دعوواء8 أوطرهلا .(957[) ...8 165-35417116 
7[ ,015 - 

تعره[ سسرم لأ ,دده قلط 360 .أ أمايوكوع2 م نجعوأه! اعوط .( 1961 ) .12 166-51081167 
0 مم8 |17 سن [[تللا مام 

1تتم ل 311 ع71011نش كج أكتتم1نماء 1:16[ " .(993[) .أده باط .قال ,كمتدسن :167-11 
متنك بطاأتط شا ء اننع ضوعم 07 أرمنتته' عأ 350 ,كم ةانعم الى 
أمولع3 [ع 81 زه كء اولمع اعه نان [ه 011 لاع الل لم عن اال 1زم ننم 1 دنم 
76 اوعنص عن تارم0 وم أترصمة ,“عمثمان0 0 جم 81010 
409-32 ,مرمر 

أوالكن أصرعء011 0 -[أء5 #اععتاعط ررتر[كددم ةزواع 11١6‏ .(1995 ) .لله بال ,ترمعترم [68-1١‏ 
ا و 10 111111110000101 
0002م 

1 كات اخ الث :1715ه00111] ع11واارم 1( ارمع 01 راع 5" .(1995) ,.2.لثا ,أعموره١١-69/‏ 
انتصنول .”أعلمطل] 976] 1نمتتبوا3 يي ع 1نجااتل ,اوداع نص (اد3 1116 إن 
34-3[ ,8ط ,[.ل# ,87 17 تجو واوطعص] أنتره تفط أده 

ع «عدررهظ أنه[ دعل[ .طو ملو اأعووظ عسطزارروم .[982[) ).لز ,كىاأمووم 170-١1‏ 
لل ل 

.([199) .0 الإعأع للا ع .2.4 ,مغل .0ل بعطاعولطة .كيل ,كماعط لم ,ماع نزو 171-١1١‏ 

1 5عع110471ن) ع تتمعكء [م0ل 4 «رأجموط م1711[ 17707151110115 

|2116 7) 011 5ذدم [1إورعء ع2 لأعد ع[إأععمك انقهادره12 ع ' نرم ل | ادا 

.“"[ممتآع53 ١أع1[آ‏ 1411107 10 :1711511101 1/16 كوم عكر بترم عاكطء-إلأ56ي 

552-55 28 ,17.27 نرووامعوط لمت نبمواعندم 2 

3 [ :نم ) نهاكلا 10نه [ ننه ودكقا " .([99[) ل[ دن [لوتر نظ يل 

لعن 1 الع كر 171 1د ]1ن 84011 تلن داوع ءار0-إام3 ك*درع ل |0111 

233-717 بطط ,1/7.26 .اداع وا معنتو أمننه تاوعنقط .1ن 11هانااك 

مك01 ةلهات 1 3ط :1ه اوعع نمه رأه 5" .(980[) ...1 ,جاأااعا عي عا ,رعءاء 173-١10‏ 
أمتصتول . ”*ونتمعكه أن0قم .أأ.ألا.ط جم[ أارء مجع [تأع ف عأندعلم4 مر 
22.75-3 , [.[1 8.17 .كلو اوعااوط أمنععمذ م[ 

10010011 20/117192 7 6 اذأ 15111 لالط .(1974) .12.4 ,74-1171115 1 
470/7 عنمل 

11 نا انو 1لوأاءكا اذا لمعته ) إأهك5 16[ 1" .(966[) .18.4 انام - 75 1 
أمتنت نمطا ابقل" كاارمعوع | دلخ زه معتدم ل يدت أمعتعمامتاء كدر 
1ط 0 كلمن ورل] كأىوء 71 ,2 لاط ,عوييراى 
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69 سه 


1 
اليف 0 0 
شردى سورالازيلة 
7 ا. اام54 500 . اناما 


+ .|| 7/0014 0)». )0 50ع132]. نناننا نالا / / :05 ادا 


